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ABSTRACT

The aim of the research is to determine the preschool learning environments and to examine the student-
teacher relationship. The relational survey model, one of the quantitative research methods, was used in the study,
and the sampling of the study consisted of 61 teachers working in 6 independent kindergartens affiliated to the
Directorate of National Education in Gaziantep province Sahinbey and Sehitkamil district center in the 2019-2020
academic year, and 244 children aged 5 years in the class of these teachers. In the study, the data were collected
using the Learning Environments Evaluation Scale (ECERS R), developed by Harms and Clifford (1980) and
adapted to Turkish by Kler Klodya Tovim (1996), and the Student-Teacher Relationship Scale (SSPS-F),
developed by Pianta (1999) ) to determine the student-teacher connection and was adapted into Turkish by Asi
and Karabay (2018). SPSS (Version 24.0) was operated to analyze the data obtained within the scope of the
research. Descriptive statistical methods as well as regression and correlation analyzes were used in the study.
Based on the findings, a positive relationship was found between the sub-dimensions of the ECERS-R Scale,
classroom space and furniture, routine personal care, activities and program structure; and the conflict, which was
a sub-dimension of the Student-Teacher Relationship Scale.

Keywords: Preschool, Learning Environments, Student Teacher Relationship

Okul Oncesi Ogrenme Ortamlarmin Ogrenci Ogretmen Iliskisine
Etkisi

0z

Bu arastirmanin amaci, okul dncesi 6grenme ortamlarinin belirlenmesi ve 6grenci dgretmen iliskisini
incelemektir. Nicel aragtirma yontemlerinden iliskisel tarama modelinin kullanildig1 arastirmanin drneklemini,
2019-2020 egitim Ogretim yilinda Gaziantep ili Sahinbey ve Sehitkamil ilce merkezindeki Milli Egitim
Miidiirliigii’ne bagl 6 bagimsiz anaokulu ve bu okullarda gorev yapmakta olan 61 6gretmen ile bu 6gretmenlerin
siifinda bulunan 5 yas 244 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmada veriler, Harms ve Clifford (1980) tarafindan
gelistirilen ve Kler Klodya Tovim (1996) tarafindan Tiirkce ’ye uyarlanan Ogrenme Ortamlar1 Degerlendirme
Olgegi (ECERS R) ile 6grenci dgretmen ilisikisini belirlemek icin Pianta (1999) tarafindan gelistirilen ve As1 ve
Karabay (2018) tarafindan Tiirkce ‘ye uyarlanan Ogrenci Ogretmen Iliski Olgegi (OOIO-K) ile toplanmustir.
Aragtirma kapsaminda elde edilen veriler, SPSS (Versiyon 24.0) kullanilarak analiz edilmis, betimsel istatistik
yontemlerinin yani sira regresyon ve korelasyon analizleri kullanilmistir. ECERS-R 6l¢eginin alt boyutlarindan
olan, sinif alan1 ve mobilyalar, rutin kisisel bakim, aktiviteler ve program yapist alt boyutlari ile Ogrenci-Ogretmen
Iliskisi dlcegi alt boyutu olan ¢atigma alt boyutu arasinda ise pozitif yonde bir iliski bulunmustur.
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GIRiS
Okul 6ncesi donem beyin gelisimi ile sinaptik olusumlarin ger¢eklesme diizeyinin en yiiksek oldugu bir
evredir. Beyin gelisimi; sosyal ve duygusal, biligsel, motor, dil gelisimi nedeniyle saglam yer tutmaktadir. Bundan
dolay1 ki ¢ocuklar okul 6ncesi donem adi verilen yasaminin ilk 72 ayinda ¢ok hizli biiyiimekle birlikte dzellikle
gelisim alanlar1 da sasirtici bir hizla gelismektedir. Okul 6ncesi dénemde, ¢ocugun nasil ve ne miktarda
kesfedebilecegi, neleri 6grenebileceginin yaninda bunlari hangi hizda dgrenebilecegi cocugun bulundugu ortamin
ne miktarda takviye edici olduguyla ve ¢ocuga hangi imkanlar1 barindirdigryla alakalidir (MEB, 2013).

Egitim ve 6gretimi degerlendirmenin en giiclii yolu, genellikle ¢evre araciligi gerceklesen 6grenmeye
iligkin 6grenme ortamini kontrol edebilmekten gegmektedir. Bundan dolayidir ki g¢evre etkilerini tesadiife
birakmamak i¢in okul gibi planl bir ¢evre (mekan) olusturulmustur (Dewey, 1969). Cocuklarin iginde bulundugu
egitim ortamlart onlarin gelisiminde ¢ok 6nemli bir role sahiptir. Okul 6ncesinde 6grenme ortamlari, ¢ocuklarin
bedensel, zihinsel ve psikososyal gelisimini, akranlari ve yetiskinlerle kurdugu iliskileri ve 6grenme olanaklarini,
saglikli kisilik yapilari gelistirmeleri ve bagimsizlik kazanmalarina olanak saglarken, yetiskinlerin de enerjilerini
farkl yerlerde kullanmalarina yardimct olmaktadir. Cocuklarin rahat hareket edecegi ve zengin uyaricilara maruz
kalacagi sekilde diizenlenecek okul dncesi ortamlarinin i¢ ve dig fiziksel ortamlarinin mimari, fiziksel ve egitsel
ozellikleri yoniinden uygun sekilde diizenlemeler yapiimalidir (Omeroglu, 2011).

Ogretmenler tarafindan daha az fark edilir olmasina ragmen egitim ortanm 6grencileri destekleyici ve
etkili simif yonetimi yaratmasi agisindan dnemlidir (Baker, 1999). Kaliteli egitim ortamlar1 6gretmen ve ¢ocuk
arasindaki iligkiyi etkileyerek yasamlir ve konforlu bir ortam olusturmaktadir. Cocuklarin ilgi, istek, saglk ve
giivenligine uygun ortam diizenlemelerinin planlamasi okul 6ncesi egitimin veriminin artmasina neden olmaktadir.
Egitim ortamlarmin hassasiyetle tasarlanmis olmasi ve Ogretmenlerin kazanimlara yonelik egitim ortaminda
diizenlemeler yapmalar son derece 6nemlidir. Bir egitim kurumunda, kurumun egitim ortamlar1 ve donanmimlar
olusturulurken; tasarim icin; mimar, mithendis, cocuk gelisimei, egitimci, psikolog gibi bilim dallarinin isbirligi
ile calismalar1 yararli gériilmektedir (Cohen, Manion ve Morrison, 2010; Giiles, 2013).

Okul 6ncesi donem gocuk agisindan kritik bir oneme sahiptir. Yapilan aragtirmalar okul ncesi donemde
ogrenci Ogretmen iliskisinde meydana gelen olumsuz etkilesimlerin ¢ocugun ileriki egitim hayatina da
yansimaktadir (O’Connor, 2010; Hamre ve Pianta 2001; O’Connor ve McCartney, 2006). Cocuk ve dgretmen
arasinda kurulan bagin kalitesinin tespitinde 6gretmenin ¢cocuk i¢in olusturdugu; cocugu destekleyici, gocuga karsi
desteklenmektedir (Jones ve Jones, 2004). Ogretmeni ile siirekli catismali bir etkilesim igerisinde olan ¢ocuklarin
okul hakkinda olumsuz diisiinceler gelistirmesi kaginilmazdir.

Ogrenci 6gretmen iliskileri konusunda yapilan arastirmalar incelendiginde ¢ogunlukla 6gretmenin
iliskiye yonelik goriislerine yer verilmistir. Karsisikli etkilesimin diger 6znesi olan ¢ocugun goriisleri de
ogretmenin goriisleri kadar 6nemlidir. Cocugun duygular, disiinceleri ve hisleri, destek olarak 6gretmeninin
benimsemesi ¢ocuk ile 6gretmen arasinda iliskinin belirlenmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Catigmali 6grenci
ogretmen iliskileri cocuklarin davramslarini sik sik kontrol etme gereksinimine yol agabilir bu sebepden dolay1
olumlu okul ortami gelistirme ¢alismalart engellenebilir (Pianta vd., 1995; Pianta, Hamre ve Stuhlman, 2003).

Ogretmenin bakis agisindan, dgrencilerle giiglii ve pozitif iliskiler, cocuklarin basarisini tesvik etmek icin
ekstra zaman ve enerji harcamak i¢in motivasyon saglayabilir. Buna karsilik, catismayla karakterize edilen
ogretmen-cgocuk iliskileri, gocuklarin davraniglarmi denetim altinda tutmak i¢in sik sik girisimlere yol agabilir ve
bu nedenle onlar i¢in olumlu bir okul ortamini gelistirme ¢abalarini engelleyebilir. Olumsuz 6gretmen-¢ocuk
iliskilerinin ¢ocuklart siniftan ¢ikarma cabalariyla iligkili olmasinin bir nedeni bu olabilir (Pianta vd., 1995).
Tiirkiye’de okul Oncesi egitiminin, son yillardaki 6grenci ve okul sayilarin bakarak hizla yayginlastigini
goriilmektedir. Giiniimiizde ise okul dncesi 6grenme ortamlarina dair ya da okul 6ncesi ¢ocuklarina yonelik farkl
aragtirmalar yapilmasinin yaninda, okul 6ncesi 6grenme ortamlarinin yapisal ve yontemsel olarak nitelik
bakimindan yapilan ¢aligmalarin kabul edilebilir bir diizeyde olmadigindan gériilmektedir. Giinlimiizde yasanan
hizl1 degisim ve gelismeler bu alandaki arastirmalara duyulan gereksinimin artmasina neden olmaktadir.

Cocuklarin gelisiminde 6gretmenler yagsamsal bir rol oynamaktadir (Howes, 2000; Pianta, 1999). Bundan
dolay1 6gretmen-¢cocuk etkilesimi, gelisim evrelerinde kritik 6neme sahip diizenleyiciler olarak goriilmektedir.
Bunun akabinde ¢ocuk ve 6gretmen arasinda saglanan iliskiler, olumlu sonuglarin meydana gelmesi agisindan da
oldukca onem tasgimaktadir (Pianta ve Walsh, 1998). Ust diizeyde destek ile giivene dayali ¢ocuk-dgretmen
etkilesimi neticesinde c¢ocuga, bulundugu ortami kavramasimi saglayan giivenli ve destekleyici bir gevre
saglanmaldir. Ogretmen ¢ocuk arasindaki iliskisel destek, duygusal bozukluk yasayan cocuklar icin, dgretmen
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¢ocugun goziinde giivenli bir liman olmasint saglamasinin yaninda, 6grencilerin 6gretmenleri ve akranlarn ile olan
etkilesimlerinde pozitif yonde sosyal degisiklikler yasamasina yardimci olmaktadir (Pianta, 1999).

Bu arastirmada; okul dncesi donemde 6grenme ortamlari ne diizeydedir ve 6grenme ortamlart ile 6grenci
Ogretmen arasinda iliski olup olmadig1 saptanmak amaglanmistir. Bu amag kapsaminda asagidaki sorulara cevap
aranmistir.

1. Okul 6ncesi egitimi veren kurumlarin egitim ortamlarinin (kalitesi) niteligi hangi diizeydedir?

2. Okul dncesi 6grenme ortamlarinin niteligi 6gretmenlerin demografik degiskenlerine (yas,mezuniyet, hizmet
stiresi, katildig1 hizmet i¢i egitim, okullarin bulundugu sosyo-ekonomik durum) gore farklilik gostermekte midir?

3. Ogrenme ortamlan alt boyutlarinin 6gretmenin ¢ocukla kurdugu iliski alt boyutlar1 olan ¢atisma ve yakinlik
diizeyleri ile anlaml bir iliski var midir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Aragtirmada iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, gegmiste ve ya halen varolan bir durumu
oldugu gibi tasvir etmeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridar. fliskisel tarama modelleri ise iki ve daha ¢ok sayida
degisken arasinda degisimin var olup olmadigimni ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir
(Karasar, 2000). Bu arastirmada korelasyon tiirii iliski ¢6ziimleme yapilmis, okul 6ncesi egitimde ogrenme
ortamlarinin Kalitesinin okul oncesi dgretmenleri ile ¢ocuklar arasinda kurulan iligki ile iligkisi olup olmadigim
ortaya koymak ve iligki var ise bu iliskinin yoniinii ve derecesini belirlemek hedeflenmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni 2019-2020 egitim dgretim yilinda Gaziantep ili Sahinbey ve Sehitkamil lce Milli Egitim
Miidiirliigii’ne bagli resmi bagimsiz anaokullart ve bu kurumlarda gorev yapmakta olan 5 yas cocuklarla galisan
ogretmenler olusturmaktadir. Orneklem olarak evren igerisinde var olan tiim durumu yansitmasi i¢in amagcl
orneklem yontemlerinden; maksimum cesitlilik 6rneklem yontemi segilmistir. Maksimum cesitlilik Srneklemi;
orneklemin problemle ilgili olarak kendi iginde farksiz degisik durumlardan meydana gelmesidir. Farkli sosyo-
ekonomik diizeydeki okullar maksimum cesitlilige 6rnek teskil etmektedir (Biiyiikoztirk, 2012). Calismanin
orneklemini Sahinbey ve Sehitkamil ilgelerinde bulunan bagimsiz anaokullari arasindan idareciler tarafindan alt,
orta ve list sosyo ekonomik diizeyde oldugu belirtilen toplam 49 anaokullar1 arasindan rasgele segilen iist, orta, alt
sosyo ekonomik diizeydeki iki okul olmak iizere toplam alt1 okul ve bu okullardan secilen 6gretmen ve ¢ocuklar
olusturmaktadir. Belirlenen okullarin adlari kullanilmamis ve okullar biiyiik harfler kullanilarak (A, B, C, D, E, F)
kodlanmistir. Orneklem igerisinde yer alan 6 resmi bagimsiz anaokulunda toplam 143 gretmen bulunmaktadir.
Bu dgretmenlerden 73’1 6 yas grubu, 61°1 5 yas grubu 9’u ise 4 yas grubu dgretmeni olarak gérev yapmaktadir.
Resmi bagimsiz ana okullarinda genelde 6 yas grubu siniflarin ¢ok oldugu bunun da sebebinin ilkokul 1. Sinifa
hazirlik amaci tasidigindan 6ncelik bu yas grubuna verilmis oldugu sdylenebilir. 5 yas grubu, 6 yas grubu kadar
olmasa da her bagimsiz okulda bulunmaktadir. 4 yas grubu ise resmi bagimsiz anaokullarinda 1veya 2 sube
bulunmakta, 5-6 yas grubu 6grencilerin yogun oldugu yerlesim yerindeki resmi bagimsiz anaokullarinda ise hig
bulunmamaktadir. Calismaya goniilli olan 6gretmenlerin sinifinda bulunan cocuklarin se¢iminde ise okul
idaresinden sinif listeleri alinmis, simf listelerinin ilk ve son sirasinda yer alan kiz ve erkek ¢ocuklar arasindan
secilen 244 ¢ocuk ¢aligma grubunu olusturmustur.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada okul 6ncesi egitim veren 6gretmenlerin ve gocuklarin demografik 6zelliklerini belirlemek i¢in Kisisel
Bilgi Formu, Ogrenme Ortamlar1 Degerlendirme Olcegi (ECERS R) ve cocuklarin dgretmenleriyle kurduklari
iliskinin niteligini saptamak icin Ogrenci Ogretmen Iliski Olcegi (OOIO-K) kullamlmistr.

Ogrenme Ortamlart Degerlendirme Olcegi (ECERS R): Erken cocukluk dénemindeki &grencilerin egitim
ortamlarinin kalitesini (niteligini) belirlemek iizere kullanilan “Ogrenme Ortamlar1 Degerlendirme Olcegi (Early
Childhood Environment Rating Scale (ECERS-R)”, Harms ve Clifford (1980) tarafindan ABD’nin North Carolina
Universitesinde gelistirilmis, daha sonra Harms, Clifford ve Cryer (1998) tarafindan gozden gegirilmistir. ECERS
R’nin Tovim (1996) tarafindan Tiirk¢e’ ye uyarlama ve Tiirk¢e uyarlamasinin gecerlilik ve glivenirlilik caligmasi
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gerceklestirilmistir. Tovim’in uyarlama c¢alismasinda elde ettigi giivenirlik katsayis1 0.96’dir. Tovim ve onun bir
meslektasi iki erken ¢ocukluk egitimi merkezindeki bes sinifta tiim ECERS R’yi uygulamistir. Calismanin sonucu,
“yetigkin ihtiyaglari” alt boyutunda yapilacak bir ¢alismadan sonra, ECERS-R’nin Tiirk¢e halinin orjinal olani ile
benzerlik gosterdigini, dil yoniinden es ve giivenilir olabilecegini isaret etmekte ve erken ¢ocukluk egitimi veren
egitim kurumlarinda kullanilabilecegini gostermektedir (Tovim, 1996 ve Solak, 2007). Arastirmada kullanilan
o0grenme ortamlar dlgegi giivenirlilik katsayisi .92 olarak bulunmustur. ECERS R’nin yedi (7) alt boyutu ve
toplam kirk ii¢ (43) alt boliim sayist bulunmaktadir (Tovim, 1996 ve Solak, 2007).

Ogrenci Ogretmen Tliski Olgcegi (OOIO-K): Pianta (1999, 2001) tarafindan gelistirilen Ogrenci Ogretmen iliski
Olgegi (OO10-K) (Student — Teacher Relationship Scale-STRS) &lgegi uzun ve kisa form olarak gelistirilmistir.
Bu calismada kisa formu kullanilmistir. “Ogretmenin belli bir dgrenciyle kurdugu iliskiyi algilama bigimini
degerlendirmek amaciyla olusturulmus olan dlgegin Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi — Kisa Formu (O0I0-K) 15
maddeden olusan 5° lilikert tipi bir 6lgektir. Okul Oncesi dénemden baslayarak ortaokul diizeyinde de
kullanilabilen bir 6lgme aracidir. Olgekte yer alan her bir madde 1 (kesinlikle Uymuyor) ile 5 (Tamamen Uyuyor)
arasinda bir deger almaktadir” (As1 ve Karabay, 2018). Olgegin kisa formu catisma ve yakinlik olarak iki alt
boyuttan meydana gelmektedir; Catisma puanlart 6gretmen tarafindan olumsuz algilanan ¢ocugun davraniglarini,
duygusal boyuttaki olumsuz etkilesimlerini, davraniglarin etkili bigimde yonetilememesini igermektedir.

Verilerin Analizi

Ogrenme Ortamlarini Degerlendirme Olgegi ve Ogrenci-Ogretmen liski Olgegi kullanilarak yapilan arastirmaya
ait verilerin analizi icin SPSS. 24.0 (Statistical Package For Social Sciences) istatistik programi kullanilmus,
verilerin analizinde aritmetik ortalama, analizde yiizde gibi betimsel istatistiklerin yani sira, basit korelasyon,
bagimsiz orneklemler t testi, tek faktorlii varyans analizi (One-way ANOVA), ile Kruskall-Wallis H Testi
kullanilmustir.

BULGULAR

Okul oncesi 6grenme ortamlarinin belirlenmesi ve 6grenci 6gretmen iliskisinin incelenmesi amaciyla yapilan
arastirmada elde edilen bulgular, bu boliimde tablolar halinde sunulmus ve kaynaklarla desteklenerek tartisilmistir.
Gozlemler sonucu elde edilen “ECERS-R” puanlar1 analiz edilmis, “test-tekrar test” yontemi ile elde edilen
gozlemlerin tutarliligi incelenmistir. Sonuglar Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1.
Okul Oncesi Egitim Ortamlarim Degerlendirme Olgegi 'nin Maddelerine Iliskin Aritmetik Ortalamalar

ECERS-R’nin Alt Boyutlarina ve Genel Boyutuna iliskin Puanlar

x

< Simif Alam1  Rutin Dil ve .

= ve Kisisel Akl Aktiviteler Etkilesim P;"gram P'ZdrlseonI gg”ﬁ{

7 Mobilyalar Bakim Etme apist y

)

4

A 5,38 6,67 5,25 5,50 6,80 6,00 6,17 5,97

B 5,25 6,50 4,25 4,80 6,00 5,67 5,67 5,45

C 4,75 5,67 4,00 5,40 6,20 5,00 5,33 5,19

D 4,50 517 3,50 4,10 6,00 5,33 4,67 4,75

E 4,25 5,50 4,00 2,60 5,80 4,67 5,50 4,62

F 4,13 517 3,50 2,90 4,80 5,33 5,33 4,45
Genel 4,71 5,78 4,08 4,22 5,93 5,33 5,45 4.82

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan bagimsiz anaokullarinin ECERS-R 6l¢eginden elde edilen verileri
goriilmektedir. Sinifalani ve mobilyalarin 4,71 degerle ¢ok az ile iyi arasinda bir deger araliginda oldugunu, kisisel
bakim 5,78 degerle iyi ile ¢ok iyi bir degerde oldugunu gérmekteyiz. Dil ve Akil etme 4,08 ile ¢cok az iyi bir
degerde oldugunu, aktivitelerin 4,22 puanla ¢ok az iyi degerde oldugunu sdyleyebiliriz. Etkilesim 5,93 iyi ile ¢ok
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iyi arasinda bir seviyede oldugunu sdylenebilir. Programin Yapisi 5,33 ile iyi, aile ve personel 5,45 ile iyi seviyede
oldugu sdylenebilir.

ECERS-R 6lgegi siralamalar ortalamalarinin 6gretmenlerin yas durumu degiskenine goére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Kruskal Wallis-H testi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 2’de
gosterilmistir.

Tablo 2.
Ogretmenlerin Yas Degiskenine Gore ECERS-R Genel Toplam Puanina Iliskin “Kruskall-Wallis H Testi”
Sonuclart

Ortalama

Ogretmenin Yast N Fark sd X2 D
— 2535 24 31.02
Ofrenme 36-45 34 29.81 2 1905  0.386
46 ve lstii 3 44.33

Toplam 61

Tablo 2 incelendiginde, ECERS-R &lgegi siralamalar ortalamalarinin dgretmenlerin yag durumu
degiskenine gore anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H testi
yapilmis analiz sonucunda Ogretmenlerin yas durumu gruplarinin siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir [X%(2) =1.905, p>.05]. Baska bir deyisle ECERS-R &lgegi diizeyleri
Ogretmen yas durumuna bagl olarak anlaml bir sekilde degismemektedir.

Tablo 3.
Ogretmenlerin Mezuniyet Durumuna Gére ECERS-R Genel Toplam Puanna Iliskin “‘Kruskall-Wallis H Testi”
Sonuclart

Ogretmen Mezuniyet Durumu N Or;z:?lf] a Sd X2 p
b0 On Lisans 2 53.50
Ontamte Lisans 54 30.16 2 3443  0.179
rtamian Yiiksek Lisans 5 31.10

Toplam 61

Tablo 3’te ECERS-R olgegine gore 6gretmenlerin mezuniyet durumu degiskenine gére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H testi analizi sonucunda 6gretmenlerin
mezuniyet durumu gruplarinin siralamalar ortalamalart arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir
[X? (2) =3.443, p>.05]. Baska bir deyisle ECERS-R 6lgegi diizeyleri gretmen yas durumuna bagl olarak anlaml
bir sekilde degismemektedir.

Tablo 4.
Ogretmenlerin Hizmet Siiresi Durumuna Gére ECERS-R Genel Toplam Puanina Iliskin “Kruskall-Wallis H
Testi” Sonuclar

Ortalama

Ogretmen Hizmet Siiresi N Fark Sd X2 p
A 1-9 19 34.74
8%:::1111:1; 10-19 38 27.92 2 3782  0.151
20 ve tizeri 4 42.50

Toplam 61

Tablo 4 incelendiginde, ECERS-R o6l¢egi diizeyinin 6gretmen hizmet siiresi degiskenine gore farklilagip
farklilasmadigini test etmek icin yapilan Kruskal Wallis-H testi testi sonucunda 6gretmenlerin gortisleri arasinda
hizmet siiresi degiskeni bakimindan anlamh bir fark gériilmemektedir [X?(2) =3.782, p>.05]. Baska bir deyisle
o0grenme ortamlar1 dlgegi diizeyleri 6gretmen hizmet siiresine bagli olarak anlamli bir sekilde degismemektedir.
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Tablo 5.

Ogretmenlerin Katildiklar: Hizmet I¢i Egitim Sayisi Durumuna Gére ECERS-R Genel Toplam Puanina Iliskin
“Kruskall-Wallis H Testi”’ Sonuglar

Katildigr Hizmet I¢i Egitim N Ortalama Sd 2 )
Sayist Eark

5 1-5 27 28.81

8%:::1‘;;; 6-10 19 39.21 2 6.673  .036
11 ve lizeri 15 24.53
Toplam 61

Tablo 5 incelendiginde, ECERS-R o6l¢egi diizeyinin 6gretmenin katildigi hizmet i¢i egitim sayisi
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini test etmek icin yapilan Kruskall-Wallis H Testi sonucunda
Ogretmenlerin goriigleri arasinda katildigi hizmet i¢i egitim sayist degiskeni bakimindan anlamli bir fark
goriilmektedir [X?(2) =6.673, p<.05]. Gruplarm sira ortalamalar1 dikkate alindiginda 6grenme ortamlarma iliskin
alinan toplam puanlari en yiiksek olan 6gretmenlerin katildig1 hizmet i¢i egitim sayisina gore 6-10 araliginda
bulundugu, bunu 1-5 ile 11 ve iizeri hizmet i¢i egitime katilan 6gretmenlerin izledigi anlasiimaktadir.

Tablo 6.

Ggretmenlerin Okullarimin Bulundugu Sosyo-Ekonomik Cevre Diizeyine Gore ECERS-R Genel Toplam Puanina
lliskin “Kruskall-Wallis H Testi” Sonuclari

Okullarinin Bulundugu Sosyo- N Ortalama sd X2 D
Ekonomik Cevre Diizeyi Fark

. Alt 14 31.46

ogrenme Orta 10 31.23 2 0129 938
Ust 7 28.79
Toplam 61

Tablodan anlagilacagi gibi, ECERS-R o6lgegi siralamalar ortalamalarinin 6gretmenlerin okullarinin
bulundugu sosyo-ekonomik ¢evre diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H sonucunda 6gretmenlerin okullarinin bulundugu sosyo-ekonomik ¢evre diizeyi
gruplarinin siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir [X?(2) =0.129,
p>.05]. Baska bir deyisle ECERS-R 6lgegi diizeyleri 6gretmen okullarinin bulundugu sosyo-ekonomik c¢evre
diizeyine baglh olarak anlamli bir sekilde degismemektedir.

Ogrenci 6gretmen iliski dlgegi ile yapilan 6lgiimlerin, dgretmenlerin demografik degiskenlerine (yas, mesleki

kidem, 6grenim durumu, katildig1 hizmetigi egitim sayisi, okulun bulundugu sosyo-ekonomik ¢evre) gére anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigi ile ilgili yapilan analiz sonuglar1 Tablo 7’de gosterilmistir.
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Tablo 7.
Ogrenci égretmen iligki 6lcegi ile yapilan élciimlerin, 6gretmenlerin demografik degiskenlerine gore anlamly bir
farklilik gosterip gostermedigi ile ilgili yapilan Varyans Analizi (ANOVA) Testi Sonuglart

ANOVA Sonuclart
N XSS KT df KO F p
25-35 24 431 053 G.Arasi 0.18 2 0.09 0.43 0.649
Yas 36-45 34 4.24 0.37 G.Ici 12.513 58 0.21

46 ve listii 3 408 0.85 Toplam  12.700 60
Toplam 61 426  0.46

19 19 419 057 G.Arast 0.22 2 0.11 050 0.608
, 10-19 38 429 0.39 GJlgi 12.484 58 0.22
Mesleki Kidem | ioeri 4 440 055  Toplam 12700 60
Toplam 61 426  0.46
On Lisans 2 463 0.10 G.Arasi 0.69 2 035 167 0.197
Orenim YL"i]ianli 54 4.27 0.44 N Gl.ig:i 12.008 58 0.21
iikse oplam
Durumu Lisans 5 3.98 0.69 12.700 60
Toplam 61 426  0.46
Katildizt 1-5 27 414  0.46 G.A_ra.m 0.78 2 039 188 0.161
Hizmet ici Egt. ’('5-1(.) 19 4.35 0.49 G.Igi 11.925 58 0.21
Sayst 11 ve tizeri 15 438 0.39 Toplam 12.700 60
Toplam 61 4.26  0.46
Okullarinin Diisiik 3 442 017 G.Arasi 0.54 3 0.17 0.84 0.480
Bulundugu Orta 37 430 045 G.ici 12.165 57 0.21
Sosyo- Tyi 20 416 0.50 Toplam 12.700 60
Ekonomik Cok lyi 1 4.72
Cevre Diizeyi Toplam 61 426  0.46

Tablo 7°de goriildiigii tizere, 6grenci Ogretmen iliski diizeyleri ile ilgili 6gretmen algilarinin yas
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini test etmek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testi
sonucunda [F-60=0.43, p>.05] faktorlerinde 6gretmenlerin goriisleri arasinda yas degiskeni bakimindan anlaml
bir fark goriilmemektedir. Bagka bir deyisle, 6grenci 6gretmen iliski diizeyi yasa bagl olarak anlaml bir sekilde
degismemektedir.Tablo 7° de goriildiigii gibi, 6grenci 6gretmen iliski diizeyleri ile ilgili 6gretmen algilarinin
mesleki kidem degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini test etmek icin yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) testi sonucunda [Fe-60=0.50, p > .05] faktorlerinde 6gretmenlerin goriigleri arasinda mesleki kidem
degiskeni bakimindan anlaml bir fark goriillmemektedir. Bagka bir deyisle, 6grenci 6gretmen iligki diizeyi mesleki
kideme bagl olarak anlamli bir sekilde degismemektedir.

Tablo 7°de goriildiigii tizere, 6grenci 6gretmen iliski diizeyleri ile ilgili 6gretmen algilarimn 6grenim
durumu degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini test etmek igin yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
testi sonucunda [Fe-60=1.67, p > .05] faktorlerinde 6gretmenlerin goriisleri arasinda 6grenim durumu degiskeni
bakimindan anlamli bir fark goriilmemektedir. Baska bir deyisle, 6grenci 6gretmen iligki diizeyi 6grenim
durumuna bagl olarak anlamli bir sekilde degismemektedir.Tablo 7°de goriildiigi tizere, 6grenci 6gretmen iliski
diizeyleri ile ilgili 6gretmen algilarinin katildig1 hizmet i¢i egitim degiskenine gore farklilagip farklilasmadigim
test etmek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testi sonucunda [F2.60=1.88, p > .05] faktorlerinde
Ogretmenlerin goriigleri arasinda katildigi hizmet i¢i egitim degiskeni bakimindan anlamli bir fark
goriilmemektedir. Bagka bir deyisle, 6grenci 6gretmen iliski diizeyi katildig1 hizmet i¢i egitim sayisina baglh olarak
anlamli bir sekilde degismemektedir.

Tablo 7°de goriildiigi iizere, 6grenci dgretmen iliski diizeyleri ile ilgili 6gretmen algilarinin okullarinin
bulundugu sosyo-ekonomik c¢evre diizeyi degiskenine gore farklilagip farklilagmadigini test etmek i¢in yapilan tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) testi sonucunda [F.60)=0.84 p > .05] faktorlerinde 6gretmenlerin goriisleri
arasinda okullarinin bulundugu sosyo-ekonomik c¢evre diizeyi degiskeni bakimindan anlamli bir fark
goriilmemektedir. Baska bir deyisle, 6grenci 6gretmen iliski diizeyi okullarinin bulundugu sosyo-ekonomik ¢evre
diizeyine bagl olarak anlamli bir sekilde degismemektedir.

ECERS-R alt boyutlari ile 6grenci-6gretmen iliskileri 6lgegi alt boyutlari arasindaki korelasyon analizleri yapilmig
ve analiz sonuglart Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8.
ECERS-R Alt boyutlar ile Ogrenci-Ogretmen liskileri élgegi Alt boyutlar: Arasindaki Korelasyon Katsayilar:
Analizi

1 2 3 4 5 6 7 8 9
Simf Alani ve

1 Mobilyalar 1 941**  820* .857* 790 .759 .636 311*  .252*
2  Rutin Kisisel Bakim 1 .900* .677 .691 .689  .838* .3655*  .361*
3  Dil ve Akil Etme 1 .614 775 .606  .888* 101 .231*
4 Aktiviteler 1 779 .592 .353 .324*  278*
5  Etkilesim 1 .392 426 .004 .294*
6  Program Yapisi 1 .488 241 301*
7 Aile ve Personel 1 176 .295*
8 Catisma 1 ,588**
9  Yakinhk 1

*p<.05, **p<.01

Tablo 8 incelendiginde, 6grenme ortamlar Glgegi alt boyutlari ile 6grenci-6gretmen iliskileri dlgegi alt
boyutlart arasindaki ikili korelasyona bakilmistir. Catisma alt boyutu ile simif alan1 ve mobilyalar, rutin kisisel
bakim, aktiviteler ve program yapisi arasinda pozitif yonde ve anlamli iliskiler (p<0.05) bulunmustur. Yakinlik alt
boyutu ile sinif alan1 ve mobilyalar, rutin kisisel bakim, dil ve akil etme, aktiviteler, etkilesim, program yapisi ve
aile ve personel arasinda ise yine pozitif yonde anlaml iligki (p<0.05) bulgusuna ulasilmustir.

SONUC VE TARTISMA

Bu aragtirmanin amact; okul dncesi 6grenme ortamlarinin belirlenmesi ve 6grenme ortamlart ile 6grenci 6gretmen
iliskisinin incelenmesidir. Bu amaca bagli olarak, arastirmada asagidaki sonuglar elde edilmistir.

Calismadan elde edilen ilk sonug 6grenme ortamlarina iliskindir ve ECERS-R &l¢eginden elde edilen verilere gore;
Sinif Alan1 ve Mobilyalarin ¢ok az ile iyi arasinda bir deger araliginda oldugu, Kisisel Bakim alt boyutunun iyi ile
¢ok iyi bir degerde oldugu bulgusuna ulasilmistir. Dil ve Akil etme ¢ok az iyi bir degerde oldugunu, Aktivitelerin
¢ok az iyi degerde oldugunu, Etkilesim alt boyutunun iyi ile ¢ok iyi arasinda bir seviyede oldugunu, Programin
Yapisi alt boyutunun iyi ve Aile ve Personel alt boyutunun ise iyi seviyede oldugu goriilmektedir. Bu sonuclar
okul 6ncesi 6grenme ortamlar 6lgeginde yer alan sinif alan1 ve mobilyalari, dil ve akil etme ve aktivitelerin istenen
diizeyde olmadigini1 gostermektedir.

“Sinif alan1 ve mobilyalar; sinif i¢i alani, rutin bakim, oyun ve 6grenme i¢in mobilyalar, rahatlama i¢in mobilyalar,
oyun i¢in smif diizenlenmesi, hususi (6zel) alan, cocuklarla ilgili sergi, motor hareketleri icin alan, motor
hareketleri i¢in malzeme” gibi smif i¢inde ¢ocuklarin egitim ve gelisim gereksinimleri i¢in bulunmasi gereken
dgrenme ortamlarini icermektedir. Incelenen anaokullarinda bu alanlarin yeterli diizede olmadig1 goriilmektedir.

Kandir ve Caltik (2006)’1n “resmi-6zel anaokullar1 ve anasiniflarinda fiziksel kosullarin durumunu inceleyen
arastirmasimin sonucunda” ise, kaliteli bir okul dncesi egitiminin verilebilmesi i¢in anaokullar1 ve anasiniflarinin
bina yapim kosullarinda uluslararasi normlarda bir standartlara uygun olmadigi ve mevcut 6grenme ortamlarinin
fiziksel kosullarinin ve 6grenme ortamlarinda bulunan arag gereglerin yeterli olmadigini ortaya koymustur.

Metin (2016) bir okul 6ncesi egitim kurumunda smiflarin 6nemli parcasi olan 6grenme merkezlerinin yetersiz
oldugunu, Serdaroglu (2019), Canbeldek (2015) de okul dncesi egitim ortamlarimin kalitesinin diisiik oldugunu,
bu bulgularin aksine Polat (2014) ve Nummila (2016) ise okul dncesi egitim ortamlarinin kalitesinin iyi oldugu
sonucuna ulagmistir.

Dil ve Akil etme etkinlikleri olan kitaplar ve resimler, iletisime tegvik, akil etme yetenegini gelistirmek i¢in dil
kullanimi, giinliik dil kullanim1 olan boyutlar yer almaktadir. Aktiviteler alt boyutlar ise 6gretmenlerin giin i¢inde
yapmig olduklart motor, sanat, miizik/hareket, bloklar, kum/su, drama, fen/doga, matematik/rakam, TV, video
ve/veya bilgisayar kullanimi ve farkliliklart kabul edebilmeye yonelik sinif i¢i etkinliklerinin de yetersiz oldugu
goriilmektedir.

Benzer aragtirmalarda Micozkadioglu ve Berument (2011) ¢ocuk basina diisen alanin artmasi sonucu olarak
¢ocuklarin akademik becerilerini arttirdigini, Serdaroglu (2019) egitim ortaminin kalitesinin gocugun dil geligsimini
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etkiledigini, Canbeldek (2015) egitim ortami ile gocugun gelisim diizeyi arasinda iliski oldugunu, Polat (2014) ise
egitim ortaminin kalitesinin yaraticiliga katki sagladigini ortaya koymustur.

Calismada okul dncesi 6grenme ortamlarina iliskin kargilama/ayrilma, yemekler/atistirma, uyku/dinlenme, tuvalet/
alt degistirme, saglik uygulamalar, giivenlik uygulamalari olan rutin kisisel bakim ile motor aktivitelerini
denetleme, genel denetim, disiplin, personel ¢ocuk etkilesimi, ¢ocuklar arasi etkilesim olan etkilesim alt
boyutlarinin iyi oldugunu gostermektedir. Ancak Giirkan (1985) ¢alisma bulgularinin aksine bazi anaokullarinda
kurallarin gerektiginden fazla oldugunu belirtmistir. Béyle bir durumda, okul 6ncesi ¢ocugunun anaokulundaki
kurallara uygun davraniglar gelistirmede sorunlarla karsilasmasinin olasi oldugunu ifade etmektedir. Okul 6ncesi
egitim kurumuna devam eden c¢ocuklarin 6zgiir bir ortamda, bedensel, zihinsel, sosyal ve duygusal giiglerini
deneyimlemek, gelistirme ihtiyaci i¢indedir (Giirkan, 1985). Tekmen (2005) yaptig1 calismada Orneklemini
olusturan egitim kurumlarinin genel kalite ortalamasinin ¢ok az oldugunu tespit etmistir. Benzer bir sekilde
Feyman (2006)’da sinif ortam1 ve mobilyalar, kisisel bakim, dil ve mantik yiiriitme ve programi yapisi ¢cok az,
aktiviteler yetersiz ile ¢ok az arasinda aile ve personel iyi etkilesim ise ¢ok iyi bulgusuna ulagmis ve bagimsiz
anaokullarinin kalite diizeyini ¢ok az ve 6zel anaokullarin kalite diizeyini ise ¢ok az ile iyi olarak tespit etmistir.

Aksoy (2009) yaptig1 calismada “MEB’e bagli bagimsiz anaokullarina “ECERS-R” den aldiklari puan agisindan
bakildigindan,” en iyi olduklari boyutun “rutin kisisel bakim”; en yetersiz olduklar1 boyutun “aktiviteler” oldugu
bulgusuna ulagmistir. Kalkan (2008) ise bagimsiz anaokullarin en yiiksek ortalama degere sahip olarak “Dil ve
Mantik Yiriitme” alt boyutunda ve en diisiikk “Program Yapisi” alt boyutunda oldugu bulgusuna ulagmistir.
Yapmis oldugumuz aragtirma sonucunda “etkilesim” alt boyutu (5,93) en yiiksek ortalamaya sahipken “dil ve akil
etme” alt boyutu (4,08) en diisiik ortalamaya sahip oldugu bulgusuna ulasilmstir.

Polat (2014) yaptig1 caligma sonucunda olumlu kosullara sahip olan 6grenme ortamlarinin olumsuz kosullara sahip
oldugu sonucuna ulasirken Serdaroglu (2019) ise 6grenme ortamlarinin toplam kalite diizeyinin yetersiz ile az
yeterli arasindaki diizeyde oldugu tespit etmistir. Ancak Numilla (2016) ise 6grenme ortamlarmnin kalitesini
inceledigi ¢alismasinda giinliikk program ve kisisel rutin bakim boyutunun inceledigi kurumlarda yiiksek oldugu
sonucuna ulagmustir. ilkokullardan bagimsiz olarak insa edilen anaokullar1 kendilerine ait iicretleri ve personeli
olan kurumlardir. Bu kurumlarda temizlik ve bakima yardimeci elemanlar ve simf i¢i egitime destek verecek
elamanlar ile cocuklarin giris ¢ikislarinda 6gretmene destek olacak elemanlar bulunmaktadir. Anaokullarinin sahip
oldugu bu personel konusundaki destegin, rutin kisisel bakim ve etkilesim boyutlarinin iyi olmasi iizerinde bir
etken oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica “Milli Egitim Bakanlhgi, Temel Egitim Genel Miidiirliigiiniin, Okul Oncesi
Egitim Programini 2013” yilinda giincellenmis olmasinin da bu sonuglar iizerinde etkisi olabilmektedir. “MEB
(2013), “Okul 6ncesi Egitim Programinin temel 6zellikleri” olan: esnek, cocuk merkezli, sarmal, eklektik, dengeli,
oyun merkezli olmasi, kesfederek 6grenmenin Oncelikli olmasi, yaraticihigin gelistirilmesi 6n planda olmasi,
giinliik yasam deneyimlerinin ve yakin ¢evre olanaklarinin egitim amagli kullanilmasini tegvik etmesi,
temalar/konular amag¢ degil ara¢ olmasi, 6grenme merkezlerinin 6nemli olmasi, kiiltiirel ve evrensel degerleri
dikkate almasi, aile egitimi ve katilimi 6nemli olmasi, degerlendirme siireci ¢ok yonlii olmasi, 6zel gereksinimli
¢ocuklar i¢in uyarlamalara yer vermekte olmasi, rehberlik hizmetlerine 6nem vermesi 6zellikleri ile 6n plana
cikmaktadir. MEB (2013), “Okul Oncesi Egitim Program1” degismesi ile birlikte 6grenme ortamlarimin kalite
oOlciitlerine olumlu olarak yansidigi goriilmektedir.

Okul 6ncesi 6grenme ortamlarinin (kalitesi) niteligi 6l¢egi ile yapilan 6lgiimlerin gretmenlerin yas, mezuniyet
durumu, hizmet siiresi ve okullarinin bulundugu sosyo-ekonomik ¢evre diizeyi degiskenlerine gore anlamli bir
farklillk gosterip gostermedigini, ancak O6gretmenin katildigi hizmet i¢i egitime gore farkin anlamli oldugu
bulgularma ulasilmistir. Ogretmenlerin mesleki gelisimleri i¢in gosterdikleri caba ve egitim etkinliklerinin
O0grenme ortamlari iizerinde yansidigi sdylenebilir. Calismalar 6gretmen-gocuk ve ¢ocuk-cocuk etkilesimlerini
igeren smif ozelliklerinin 6gretmen-cocuk iliskilerinin kalitesiyle iliskili oldugunu gostermektedir (Howes, 2000,
Mashburn ve digerleri, 2008). Ogretmen-cocuk iliskileri, sicak ve destekleyici 6gretmen ¢ocuk ve akran
etkilesimleri ve yiiksek diizeyde dgretmen duyarlilign ile karakterize edilen, ¢ok olumlu duygusal iklime sahip
siniflarda daha kaliteli olma egilimindedir. Ote yandan, 6gretmen-cocuk ve akran etkilesimlerinin baskin
oriintiilerinin kizgin ve/veya duyarsiz oldugu daha az olumlu ortamlara sahip siniflarda iligkiler daha diisiik
kalitede olma egilimindedir (Pianta vd., 1995; Birch ve Ladd, 1997; Hamre ve Pianta, 2005; Howes, 2000).
Ogretmen cocuk arasindaki yiiksek kaliteli iligkiler, 5gretmen ile cocuk arasinda yiiksek diizeyde yakinlik ve diisiik
diizeyde catismanin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir (O’Connor ve McCartney, 2006). Catismal1 6grenci 6gretmen
iligkisi smif kalitesi gostergelerini (68retmenlerin 6gretim stratejileri, 6gretmenlerin okul tarafindan saglanan
destek algilari, okula gecis etkinlikleri ve smif /okul iliskisel iklimi) ve 0gretmenlerin is yiikii stresi algilarini
(mevcut dgretim gorevleri ve algilanan risk, 6grenci sayisi gibi) etkili olmaktadir (Mantzicopoulos, 2005). Bu
nedenle, en temel diizeyde, bu iligkilerin kalitesi, yetiskinlerin bireysel 6zelliklerine ve kisilerarasi becerilerine
baglidir ve 6gretmenin meslek 6ncesi ve meslek i¢inde hizmet igi egitimleri iligkinin niteligini etkilemektedir
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(Driscoll ve Pianta, 2010; Sabol ve Pianta 2012). Ogretmenin bu nitelikleri sadece ¢ocuk dgretmen etkilesimine
olumlu katki saglamayacak, ayn1 zamanda 6gretmenin egitim ortamini diizenlemesinde egitim programina bakis
acist ve uygulamalarini da etkileyecektir.

Ogrenme ortamlarimn alt boyutlar1 olan “sinif alan1 ve mobilyalar, rutin kisisel bakim, dil ve akil etme, aktiviteler,
etkilesim, program yapisi ve aile ve personel” ile 6grenci 6gretmen iliskisinin yakinlik alt boyutu arasinda da yine
pozitif yonde anlaml iligkinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar sinif ortamimin niteliginin yiiksek
olmasimin 6grenci 6gretmen arasinda yakin iliskisinin dogmasina katki sagladigimi gostermektedir. Bagka bir
deyisle 6grenme ortaminin kalitesi arttikca dgrenci 6gretmen arasindaki yakinlhiginda arttigi, 6grenme ortaminin
kalitesinin diisiik olmasinin 6grenci 6gretmen arasindaki yakinligi azalttigi sdylenebilir. Aydm (2003) 6grenci
ogretmen iliskilerinin olumlu sinif ortaminin elde edilmesi i¢in mithim olan bir 6ge oldugunu belirtmektedir.

Siifin yapr ile ilgili 6zellikleri de iliski kalitesiyle iliskili oldugu goriilmektedir. Ogretmen 6grenci etkilesiminin
olumlu oldugu, ¢ocuk sayisinin diisiik oldugu simiflarda 6gretmenlerin ¢ocuklarin gelisimini daha 6zenli takip
ettikleri ve ¢ocuklarla bireysel iligki kurduklarini (Bourke, 1986; McGiverin vd., 1989; Pianta, 1999; Thurlow vd.,
1993) vurgulanmaktadir. Baz1 arastirmalar sinifa dair; sinif yonetimi, akran etkilesimi, oyun materyalleri ve sinif
Ogrenci sayist gibi (Demirkaya, 2013). degiskenlerin 6grenci 6gretmen iliskisi lizerinde etkili birer faktor
olmadigimi ortaya koymustur.

Ogrenme ortamlarinin belirlenmesi ve 6grenme ortamlan ile 6grenci 6gretmen iliskisini belirlemek
amaciyla yapilan ¢alisma bulgularindan yola gikarak asagidaki oneriler getirilmistir.

o Okul 6ncesi 6gretmenlere 6grenme ortamlari ve 6grenci 6gretmen iliskisine yonelik yerel veya merkezi
hizmet i¢i egitimler ve bu egitimlerin uygulamali olarak verilebilir.

e Egitim ortamlarmin kalitesinin arttirilmast igin farkli kaynaklarin kullanmimina ydnelik cabalar
harcanabilir. ¢ Ogrenme ortamlari ve 3renme ortamlariin 8grenci dgretmen iliskisine yonelik farkindalik arttirici
calismalar yapilabilir.

e Okul 6ncesi donemdeki 6grenci dgretmen iliskisinin ileriki egitim kademelerinde 6grenci 6gretmen
iliskisine etkisi boylamsal olarak incelenebilir.

e Okul oncesi kurumlarindaki 6grenme ortamlarinin niteligini etkilen faktorlere yonelik galismalar
yapilabilir.

e Ogrenme ortamlarinin ¢ocuklar iizerinde dogurdugu farkl etkilere yonelik calismalar yapilabilir.

e ECERS- R ile ilgili yurt iginde yapilmis ¢alismalar dogrultusunda meta analiz ¢alismasi yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT IN ENGLISH

The pre-school period is a stage in which the level of brain development and synaptic formations is the
highest. Brain development is of prime importance for social and emotional, cognitive, motor, and language
development. Therefore, children grow rapidly in the first 72 months of their lives, which is called the preschool
period, and their development areas evolve at an astonishing pace as well. In the pre-school period, how and to what
extent the child can explore, what they can learn, and at what speed they can learn are related to the amount of
environmental reinforcement and the opportunities provided for the child (MEB,2013).

Although it is less noticeable to teachers, the educational environment is vital for students in creating
supportive and effective classroom management (Baker, 1999). Quality educational environments form a livable
and comfortable environment by affecting the relationship between teacher and child. Planning the appropriate
environment arrangements for the interests, desires, health, and safety of children ensures an increase in the
efficiency of preschool education. It is crucial that the educational environments are designed with precision and
that teachers make arrangements in the learning environment for the achievements. In an educational institution,
when establishing educational environments and equipment of the institution; for design; the collaboration of
disciplines such as architects, engineers, child development specialists, educators, and psychologists is considered
useful (Cohen, Manion and Morrison, 2010; Giiles, 2013).

When the related studies on student-teacher relations are examined, it is detected that predominantly,
teachers' views on the relationship are included. The opinions of the child, who is the other subject of the
confrontational interaction, are as important as the teacher's opinions. The child's feelings, thoughts and perceptions,
and the acceptance of the teacher as the source of support play an important role in determining the relationship
between the child and the teacher. Conflicted student-teacher relationships can lead to teachers' frequent need to
control children's behavior, and therefore efforts to develop a positive school environment may be hindered (Pianta
et al., 1995; Pianta, Hamre and Stuhlman, 2003).

Teachers play a vital role in children's development (Howes, 2000; Pianta, 1999). Therefore, teacher-child
interaction is seen as a critically important regulator in developmental stages. Subsequently, the relationships
between the child and the teacher are also very important in terms of achieving positive results (Pianta and Walsh,
1998). As a result of child-teacher interaction based on a high level of support and trust, a safe and supportive
environment should be provided to the child to understand the environment in which he is located. For children with
emotional disorders, relational support between the teacher-child not only provides a safe haven in the eyes of the
teacher but also helps students experience positive social changes in their interactions with their teachers and peers
(Pianta, 1999).

In this research, it is aimed to determine the level of learning environments in the preschool period and
whether there is a relationship between learning environments and student teacher. For this purpose, the following
questions were answered. 1. What is the level of quality of the educational environment of the institutions providing
pre-school education? 2. Does the nature of preschool learning environments differ according to the demographic
variables of the teachers (age, graduation, length of service, in-service education attended, socio-economic status of
the schools)? 3. Are there a significant relationship between the sub-dimensions of learning environments and the
levels of conflict and closeness, which are the sub-dimensions of the teacher's relationship with the child?

Relational screening model was used in the study. Screening models are research approaches aiming to
depict a situation that has existed in the past or present. Relational screening models attempt to determine whether
there is and/or a degree of change between two and more variables (Karasar, 2000). In this study, correlation-type
relationship analysis was made to reveal whether the quality of learning environments in preschool education was
related to the relationship established between preschool teachers and children and if there was a relationship, to
determine the direction and degree of this relationship.

The sample of the study consists of six schools in total, including two schools at upper, secondary, and
lower socio-economic levels, randomly selected by the administrators from among the independent kindergartens
in Sahinbey and Sehitkamil districts, and the teachers and children selected from these schools. The names of the
designated schools were not used and the schools were coded using capital letters (A, B, C, D, E, F). There are a
total of 143 teachers in 6 official independent kindergartens in the sample. Of these teachers, 73 are 6 age group
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teachers, 61 are 5 years old group and 9 of them are 4 age group teachers. One can say that there are many 6-year-
old classes in official independent kindergartens, and this is the reason why this age group is given priority since it
aims to prepare for the 1st grade of primary school. The 5-year-old group is available in every independent school,
although not as much as the 6-year-old group. The 4-year-old group has 1 or 2 branches in official independent
kindergartens, while the 5-6 age group is not present in the official independent kindergartens in the settlement
where the students are concentrated. In the selection of the children in the class of the teachers who volunteered for
the study, the class lists were taken from the school administration, and 244 children were selected among the girls
and boys who were in the first and last place in the class lists constituted the study group.In the study, Personal
Information Form, Learning Environments Assessment Scale (ECERS R), and Student-Teacher Relationship Scale
(O0I0-K) were used to determine the quality of the relationship that children establish with their teachers.

SPSS version 24.0 (Statistical Package For Social Sciences) was used for the analysis of the data of the
research data obtained by the Learning Environments Assessment Scale and the Student-Teacher Relationship
Scale, descriptive statistics such as mean and percentage as well as simple correlation, independent samples t test,
one-factor analysis of variance (One-way ANOVA), and Kruskall-Wallis H Test were applied.

The first result obtained from the study is related to learning environments and according to the data
obtained from the ECERS-R Scale; it was found that the Class Area and Furniture were in a value range from very
few to good and that the Personal Care sub-dimension was of a good to very good value. It was detected that
Language and Reasoning were of very little good value, Activities were of very little good value, Interaction sub-
dimension was at a level between good and very good, Program Structure sub-dimension was good and Family and
Staff sub-dimension was good. These results proved that the classroom space and furniture, language and reasoning
and activities in the scale of preschool learning environments were not at the desired level.

Classroom space and furniture; in-class space, routine maintenance, furniture for play and learning,
furniture for relaxation, class arrangement for play, special area, exhibition related to children, space for motor
movements, material for motor movements" includes learning environments that should be present for children's
educational and developmental needs. However, in the kindergartens examined, it was noted that these areas were
not adequately correct.

It was also concluded that there was a positive significant relationship between the sub-dimensions of
learning environments such as "classroom space and furniture, routine personal care, language and reasoning,
activities, interaction, program structure, and family and staff" and the proximity sub-dimension of the student-
teacher relationship. These results show that the high quality of the classroom environment contributes to the
emergence of a close student-teacher relationship. In other words, as the quality of the learning environment
increases, the proximity between the student and the teacher increases. On the other hand, the low quality of the
learning environment reduces the closeness between the student and the teacher.
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