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ABSTRACT

Our research was conducted to examine the relationship between the attitudes of 10th grade high school
students towards mathematics lesson and the school climate they perceive. The sample of the study, in which the
relational screening method was used, consists of a total of 92 high school students, 48 female students and 44
male students, who are studying in the 10th grade in Arifiye, Sakarya. School Climate Society Scale (Calik &
Kurt, 2010) and Mathematics Attitude Scales (Askar, 1986) were used as data collection tools in the study.
According to the findings, a positive correlation was found between the mathematics attitudes of high school
students when they go to the classroom, but no significant relationship was found between the variables of gender,
age, school types, school climate and Mathematics attitudes.
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Ortadgretim 10. Sinif Ogrencilerinin Matematik Dersine Kars1 Tutumlari ile
Algiladiklar1 Okul Iklimi Arasindaki iligki

0z

Arastirmamiz 10.smnif lise dgrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari ile algiladiklar: okul iklimi
iliskisi incelenmesi amaciyla yiiriitiilmiistiir. iliskisel tarama ydnteminden yararlamlan arastirmanin drneklemini
Sakarya ilinin Arifiye ilgesinde 10. Sinifta 6grenim gormekte olan 48 kiz 6grenci ile 44 erkek dgrenci olmak iizere
toplam 92 lise 6grencilerinden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Okul Iklimi Toplumu Olgegi
(Calik ve Kurt, 2010), Matematik Tutum Olgekleri (Askar, 1986) kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gére lise
ogrencilerinin dershaneye gitme durumlarinda matematik tutumlari olumlu iligki saptanirken, cinsiyet, yas, okul
tirleri degiskenlerinin okul iklimi ve Matematik tutumlari arasinda anlamli bir iligski saptanmamustir.
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GIRIS

Insanoglunun var oldugu giinden beri giiniimiize kadar aktarilan ilim ve irfan tecriibelerini
egitimin istendik kavramu ile tasvir edilebilir. Bu kavram tarihsel siireclerde birgok felsefi akimin
etkisinde kalarak aktarilmistir. Istendik kazamimlari egitimin bir parcasi oldugundan, Ogretim
programlar1 vasitast ile okul ortaminda belirlenen hedefler iirline, bir siire¢ icerisinde
doniistiirilmektedir. Son yiizyilda 6grenme yasantilarinin, devletlerin veya milletlerin 6zellikle belirli
bir yap1 olarak okul ortami igerisinde aktarilmaktadir. Bu noktada okul iklimi egitim ile i¢ i¢e giren bir
olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim programlar icerisinde bircok dgretimi bulunduran genis bir
alan ifade ettigi, hayatimizin birgok yerinde islem becerilerini iginde barindiran matematik 6gretimi
dikkat ¢ekmektedir. Planli ve tasarlanarak aktarilan 6gretim miifredatlart igerisinde hayatimizda,
yasamumizda, ticari yasamimizda karsimiza ¢ikan ve kafa yoran matematiksel sorunlar ile ¢ogu kez
karsilasmaktayiz. Calismamiz, okul iklimi ve matematik tutumu kavramlarinin muhtevasindan
bahsedilip, ¢alismamizin konusu olan okul iklimi ile matematik tutumlar arasindaki iliski iizerine
yapilmis Onceki ¢alismalar ile secilen degiskenlerle olan iligkilerinden bahsedilip, sonu¢ kisminda
gerekli dneriler sunulacaktir.

Egitimde basari, okul oOncesi egitimden itibaren ailelerin, Ogretmenlerin, &grencilerin
giindeminde 6nemli bir yer teskil etmektedir. Ilkdgretimde elde edilen akademik basari, 6grencinin
ortapgretimde iyi bir okulda egitim almasini, ortadgretimdeki akademik basari ise Ogrencinin
hayalindeki bir boliimde yiiksekdgretimini tamamlamasini saglamaktadir. Okulda 6grencilerden
beklenen beklentilerin gergekci olmamasi, sadece notlara odaklanilmasi, tembel-¢aligkan ayriminin
yapilmasi, okula ozgii bir kiiltliriin olusmamasi, okul yoneticilerinin sadece somut sorunlara
odaklanmasi, 6grenci merkezli bir anlayisa sahip olunamamasi gibi durumlar, okuldaki &grenme
ortamim1 ve O&grencilerin gilidillenmelerini  olumsuz anlamda tesir edebilmektedir. Bunlarin
dogrultusunda aile ve 6gretmenlerin yani sira okulun da fiziksel ortamiyla, sosyal c¢evresiyle, egitim
anlayigla kisaca iklimiyle, Ogrencilerinin akademik basar1 veya basarisizliklarimi etkiledigi
goriilmektedir (Razon, 1987; Calik ve Kurt, 2010). Ozgiiven (2005)’e gore; ‘Basari, okul ortaminda
belirli bir ders ya da akademik programlardan bireyin ne derece yararlandiginin bir dl¢iisii ya da
gostergesidir. Okuldaki basari ise bir akademik programdaki derslerden 6grencinin aldig1 notlarin ya da
puanlarinin ortalamasi olarak diisiiniilebilir. Egitim programlarinda okutulan ders konularindan bireyin
ne diizeyde oOgrendigi, Ogrencinin gegmis yasantilarindan ne derecede yararlandigimin da bir
gostergesidir’. Buna gore basari, egitimin 6grenci iizerinde ne kadar etkili oldugunu gosteren bir dlgtit
olarak nitelendirilmektedir. Orgiitsel ve gevresel faktorler arasinda okul yéneticisinin liderligi, kolektif
yeterlik, akademik baski, sosyoekonomik statii, akademik vurgu, nitelikli okul oncesi egitim, ailenin
destegi, siniftaki Ogrenci sayis1 ve Ogretmen niteligi, 0grencilerin motivasyonu, dgretmenlerin 6z
yeterlik algis1 ve Ogrencilerin 6grenmeye karsi tutumlari vurgulanabilir (Cakan, 2008). Egitim
politikalarin basar1 iizerindeki etkileri de ekonomi literatiirinde 6nemli o6l¢iide yer almustir.
Ogrencileri erken yasta farkli egitim kurumlarina (meslek lisesi, Anadolu lisesi, fen lisesi gibi)
yonlendirmenin bagar1 {izerindeki etkisinin esitsizligi artirict oldugunu belirtilmektedir (Hanushek ve
Waéssman, 2006; Aktaran: Dinger ve Kolasin, 2009). Anne baba tutumundaki kararsizlik, anne ile
babanin egitim anlayisindaki farklilik, cocuga agir1 ilgi gostermek veya ¢ocugu ilgisiz birakmak, yiiksek
beklentiler icinde olmak, ¢ocugu yarig at1 gibi kullanmak, anne—baba ge¢imsizligi, ev ortamindaki
huzursuzluk gibi aileden kaynaklanan durumlarin okul basarisini disiirdiigii vurgulanmistir (Razon,
1987). Okul ikliminin saglikli olmasi halinde; dgrenciler i¢in iyi bir 6grenme ortami olugmakta ve buna
paralel 6grenci basaris1 ylikselmekte, 6gretmenlerin adanmislig ve is doyumu artmaktadir. Basarili okul
yonetimlerinden alinan verilere gore, 6grenme ortaminda okul kdiltiiriiniin gelisimi tizerine odaklanma,
Ogretmen motivasyonunu ve de 6grenci basarisini arttiran dnemli bir etmendir. Basari orani yiiksek olan
okul y&neticileri iklimin basariya olan etkisinin biiyiik oldugunu kabul etmislerdir. Iyi bir y&netim
saglayan, 6gretmenler arasi siki bir is birligine dnem veren, dgrencileri akademik olarak motive eden
basarili okullar, iklimlerini 6grenci basarilarina yansitan okullardir (Macneil, Prater ve Bucsh, 2009).
Sagliksiz bir okul iklimi durumda ise; okulda ¢aligsanlarin is doyumu diisiik olmakta, baskici bir yonetim
anlayis1 sergilenmekte, insanlara yeterince deger verilmemekte ve okul igi iletisim-etkilesim
sinirlanmaktadir (Calik ve Kurt, 2010). Tiim bunlarin dogrultusunda okul ikliminin saglikli olmasi
halinde 6grencilere yonelik beklentilerin okulda olumlu yénde olacagini ve bu durumun &grencilerin
akademik basarisin1 olumlu yonde etkileyebilecegini soyleyebiliriz. Okul ve sinif ortaminin 6grenciye
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uygun olmamasi, sinif diizeyinin 6grencinin gelisiminin ¢ok iizerinde veya altinda olmasi, 6grencinin
sinif icinde arkadasi ve gorevinin olmamasi, 6gretmenin olumsuz davraniglari ve ilgisiz tutumu gibi
okuldan kaynaklanan durumlarin da basarisizliga neden oldugu ifade edilmistir (Razon, 1987).
Ogretmen, dgrencilerinin ilgilerini, yeteneklerini, tutumlarmni bilerek ona gore davranis gelistirmelidir.
Kendi davraniglarinda olumlu tutum ve davranis gelistiren 6gretmen de Ogretimi kolaylastiracaktir.
Kendini ve Ogrencisini taniyan &gretmen, basarinin artmasinda etkili olacaktir. Ogrencilerin
birbirilerinden farkli oldugunu kabul eden ve her ¢ocugun ihtiyaclarini degerlendirerek bu ihtiyaglar
karsilayacak Ogretim stratejileri gelistirme isini iistlenen Ogretmenler, basari odakli 6grenciler
yetistirilmesinde etkili olabilirler (Sama ve Tarim, 2007). Okul iklimi ¢er¢evesinde akademik basaridan
bahsedildikten sonra ¢alismamizin ana kavramlarindan diger 6gesi olan matematik tutumu kavramina
gecebiliriz. Bunun icin sirasiyla 6nce matematik sonra tutum kavrami ayri ayir ele alinip, matematik
tutumu bir biitlin olarak aciklanacaktir.

Matematik insanoglu tarafindan olusturulmasina ragmen soyut bir bilim dalidir. Matematigin
temelini olusturulan sayilar, geometrinin temelini olusturan nokta insanoglu tarafindan ispat edilememis
teoremlerden baska bir sey degildir. Insanoglu matematigi baslatabilmek i¢in dnce farz etmis, zihninde
kurmus daha sonra yaziya ve sembole dokmiistiir. Belki de bu nedenle matematikgiler i¢in matematigin
net ve herkes tarafindan kabul edilen bir tanimi1 yoktur. Freufenthal (1973)’e gore matematik, deneyim
alanlarin1 organize etme etkinligidir (Aktaran: Yildizlar, 2007, s.1). Goldenberg, Couco ve Mark (1998)
matematigi bir Oriintiiler ve diizen bilimi olarak tanimlamaktadir (Aktaran: Olkun ve Toluk Ucar, 2009,
s. 29). Hoyles, Morgan ve Woodhouse (2001, s.5). Matematigi insan kiiltiiriiniin pargasi ve bilginin
sistemlestirilmesi ve paylasimi i¢in gii¢lii bir dil olarak tanimlamislardir. Tiirkiye’de pek ¢cok 6grenci
matematigin zor oldugunu diisiinmekte bu yiizden de matematiksel islemler yapmay1
beceremeyeceklerini diisiinerek kaygilanmakta, matematige yonelik olumsuz tutum gelistirmektedir. Bu
durum ilkégretimde baslamakta, okul yillar1 ilerledikce artarak devam etmektedir (Baykul, 2005, s.41).
Baykul'a (2005) gore iilkemizde pek ¢ok Ogrenci matematigin zor oldugunu ve matematigi
bagsaramayacaklarini diigiinerek kaygilanmakta ve matematige karsi olumsuz tutum gelistirmektedir. Bu
durum ilkdgretimde baslamakta, okul yillari ilerledik¢e artarak devam etmektedir. Baykul (1990)
matematik tutum puanlarinin besinci smifta en yiiksek, ilkogretim ikinci kisminda (ortaokulda)
degisken, lise yillarinda ise kararlilik kazandigini belirtmektedir. Bu goriisii destekler sekilde Altun da
(1995) ilkdgretim 3., 4. ve 5. siif 6grencileri lizerinde yaptig1 arastirmada matematige yonelik olumlu
tutumlarin sinif diizeyinin artmasiyla diisiise gectigini belirtmektedir. Yapilan galigmalar neticesinde de
matematik dersinde ilave ders ve bunun yaninda okul dershanesi ya da 6zel dershane konusunda egitim
alan ¢ocuklarin matematik tutumlarinin olumlu yénde oldugu ve isteklerin yoniinde gozle goriilebilir
farklar1 elde edebiliriz. Ogrencilerin matematikle ilgili yasadigi deneyimler dgrencilerde matematige
yonelik olumlu ya da olumsuz bir tutum gelistirmelerine sebep olmaktadir. Tutumlarin davranist
yonlendiren bir giice sahip oldugu diisliniiliirse matematige yonelik tutumlar ile matematik basarisi
arasinda bir iliskinin varligindan s6z edilebilir (Akdemir, 2006). Matematik 6grencilerin en ¢ok
korktuklar1 ve ¢ekindikleri derslerden biridir. Egitim ortami, 6gretmenin davranislar ve gevresel etkiler
ogrencileri oldukca etkilemektedir. Daha duyarli ortam ve davraniglar ortaya koyarak 6grencilerin
matematikteki akademik basarilari artirilabilir. Ogrencilerin basarili olmalarini saglayabilmek ancak
basariy1 etkileyen faktorleri tespit etmek ile mumkiindiir. Boylelikle basariyr etkileyen faktorleri
belirlemek biiylik 6nem tasimaktadir. Arastirma neticesinde elde edilen bulgularin, matematik basarisini
arttirma da olumlu katki yapacagi diisiiniilmektedir. Arastirma matematik dersinde 6grenci basarisini
etkileyen faktorleri ve matematik basarisini artirmak i¢in alinacak onlemlere 11k tutmasi agisindan
onemlidir.

Tutum kavramlari ile algilanan okul iklimi kavramini kavradiktan sonra ¢alismamiza yon veren
onceki birkag calismadan bahsedebiliriz. Ilkdgretimden iiniversite egitimine, dgrencilerin olumsuz
tutum gelistirdigi derslerin baginda matematik dersi yer almaktadir. Bir¢ok arastirmaci matematige karsi
gelistirilen tutum ilizerine arastirmalar yapmustir. Yapilan arastirmalarda ilkdgretim ve lise 6grencilerinin
matematige yonelik tutumlari, matematik tutum olgekleri ile olgiilmiis, farkli degiskenlere gore
matematik tutumlarinda anlamli farkliliklar goriilmiistiir (Tasdemir, 2009; Peker, Mirasyedioglu, 2003;
Yilmaz, 2006; Unlii, 2007; Yenilmez, Ozabaci, 2003). Matematik dersinin dneminin anlasilamamasi
veya anlatilamamasi, bu dersin 6gretimi esnasinda sikint1 yagsanmasina sebep olmaktadir. Yaptigimiz bu

35



arastirmada, 6grencinin egitim hayatinda 6nemli rol oynayan degiskenlerden biri olan okul ikliminin,
ogrenciler tarafindan nasil algilandig1 ve bu algi ile 6grencilerin matematik tutumlari arasinda ne yonde
bir iligki oldugu ele alinmistir. Arastirmamizin cinsiyet, yas, dershane gitme durumlari, okul tiirleri
degiskenleri agisindan incelenmesi nedeni (Bahgetepe, 2013; Avci, 2011; Peker, 2003) daha onceki
arastirmalarda ele alinmasindan dolayidir. Daha onceki arastirmalarda degiskenler agisindan matematik
tutumlan ile okul iklimleri yalin olarak ayr1 ayri incelenmistir. Yaptigimiz arastirma daha Once
matematik tutumlar ile 6grencilerin algiladiklar1 okul iklimleri arasindaki iliski karsilastirillmadigindan
dolay1, calismamizin 6zgiin oldugu goriilmektedir. Bu ¢ercevede onuncu smif 6grencilerinin matematik
tutumlari ile algiladiklart okul iklimi arasindaki iliski incelenmistir.

Problem Durumu .
10. Sinif Ogrencilerinin Matematik Dersine Kars1 Tutumlar ile Algiladiklar1 Okul Iklimi Arasindaki
Iliski Nedir?

Alt Problemler

1.Ogrencilerin Matematik tutumlari ile Okul iklimi algilar1 arasinda bir iliski var midir?
2.0grencilerin Matematik tutumlari ile Cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

3.0grencilerin Okul iklimi ile Cinsiyet durumlarina gore farklilik gostermekte midir?

4.Ogrencilerin Matematik tutumlari, yas durumlarina gore farklilik gostermekte midir?

5.0grencilerin Okul Ilkimi ile yas durumlarina gore farklilik gostermekte midir?

6.0grencilerin Matematik tutumlar ile dershane gitme durumlari arasinda farklihk gostermekte midir?
7.0grencilerin Okul iklimi algilari ile dershane gitme durumlari arasinda farklilik gostermekte midir?
8. Ogrencilerin Matematik Tutumlari ile okul tiirleri arasindaki farklilik gdstermekte midir?

9. Ogrencilerin Okul iklimi ile okul tiirleri arasindaki farklilik gdstermekte midir?

Arastirmanin Onemi

Ortam, ¢evre, muhit bireyler i¢in farkli uyaricilar sunmasi sebebiyle organizmada ¢esitli duygu
durumlar1 ortaya ¢ikarabilir. Kisilerde heyecan, seving, nese gibi olumlu duygu durumlarinin
olusmasiyla beraber aksine; kaygi, korku, stres, kasvet gibi olumsuz durumlarinda meydana geldigi
bilinmektedir. Bu sebepten dolay1 ¢evre, dolay, muhit, iklim tiim canlilar1 etkiledigi gibi 6grenme
ortaminin &grencilerde ¢esitli duygu halleri de meydana getirebilir. Eger 6grenme ortamlar: ferah,
etkilesimli, heyecanli olur ise, bu durum ogrencilerde giidillenmenin, tutumlarimin olumlu yonde
olmasina sebep olacaktir. Fakat aksi durumlarda hangi ders olursa olsun; 6grenenlerde korku, kaygi,
stres gibi durumlar meydana getirecektir. Ogrenme ortaminin bu kadar ehemmiyetini agikladiktan sonra,
neredeyse birgok orta 6gretim Ogrencisinin basari ortalamasiin diisiik oldugu matematik dersinin,
ogrenenlerde olumlu tutum olusturmasi, 6grenme ortami olan okul iklimi ile dogrudan ilgilidir. K&ti
okul iklimi ile karsilasacak olan Ogrencilerin ilaveten zor olarak kabul géren matematik dersi ile
biitiinlestiginde korku meydana gelmesi kaginilmaz olabilir. Korkularin egitimde ¢ok 6nem tasidigini
bilmekteyiz. Organizma sartlanmayla meydana gelen korkularin daha sonra insanoglunda bir tutum
haline geldigi ve ardindan kaginilmaz davranislara doniistiigii bilinmektedir. Meydana bu davranislarin
ve korkularin matematik dersine yonelme konusunda 6grencilerde 6niine gecilmez bir iletisim, 6grenme,
giidiilenme sorunu olusturdugu ve bu agidan sonra olumsuz 6n sartlanmaya doniisen bu tutumlarin
diizeltilemez, telafi edilemez sorunlara yol a¢tig1 diisiiniilmektedir. Bu noktada 6grencilerin okul iklimi
algilarinin  matematik tutumlar1 ile Ortiistiglinde kendilerinde ortaya c¢ikabilecek olan duygu
durumlarinin olumlu sekilde kurgulandiginda dogrudan matematik dersine de karsi ayn1 derecede basar1
saglayacaktir. Ogrenme ortaminin kalitesi ve niteliginin en giizel sekilde tasarlandig1 okul ikliminin, en
zor hatta korkulan matematik dersinin en heyecanli, zevkli bir 6gretim haline doniismesi kaginilmaz
olabilir. Agikladigimiz bu sebeplerden 6tiirii okul iklimi ile matematik tutumu kavraminin ehemmiyeti
ne derecede onemli oldugu anlagilabilmektedir.

YONTEM
Bu boliimde; aragtirmanin modeli, ¢aligma grubu, aragtirmada kullanilan veri toplama araglari,
verilerin toplanmasinda izlenen yol ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel teknikler hakkinda
bilgi verilmistir.
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Arastirmanin Deseni

Bu arastirma; 10 Simif Lise Ogrencilerinin Okul Iklimine liskin Algilar1 ile Matematik dersine
olan tutumlar iliskisini inceleyen iliskisel bir calismadir. iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki iliskinin
herhangi bir sekilde bu degiskenlere miidahale edilmeden incelendigi arastirmalardir (Biiyiikoztiirk,
2020). Korelasyon arastirmalarin, degiskenler arasindaki iliskilerin agiga ¢ikarilmasinda, bu iligkilerin
diizeylerinin belirlenmesinde etkili ve bu iliskilerle ilgili daha iist diizey arastirmalarin yapilmasi igin
gerekli ipuclarin saglayan onemli arastirmalar olduklari sdylenebilir. Arastirmamiz igin segilen bu
yontem nedeni; okul iklimi ve matematik tutumu kavramlarinin kendi aralarinda nasil bir iliski oldugu,
ortaya cikacak iligski derecesinin matematik 6gretiminde basar1 saglamasini diisiiniildiigiinden dolayidir.

Orneklem

Aragtirmanin ¢aligma grubu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Sakarya ilinin Arifiye ilgesinde
ornekleme alman 10. Smifta bulunan Fen Lisesi, Anadolu Imam Hatip Lisesi ve Meslek Lisesinde
ogrenim goren 100 lise &grencisinden olusturulmustur. Ogrenci kitlesi dgrencilerinden Verirler
diizenlenirken uygun olmayan 8 Ogrenciye ait veri arastirmadan cikartilns ve 92 dgrencinin verileri
arastirma kapsaminda kullanilmistir. Arastirmaya dahi edilen 6grenciler, Uygun Ornekleme yontemiyle
secilmistir. Ornekleme grubu 48 (%52,17) kiz, 44 (%47,83) erkek olmak iizere toplam 92 dgrenciden
olusmaktadir.

Veri Toplama Araclari
Aragtirmanin hipotezlerini elde edebilmek amaciyla 6grencilerin belirlenecek igerik baglaminda
matematik tutum Slgekleri ile Okul iklimi 6lgeklerinin ortalama sonuglarina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Matematik Tutum Olgekleri

Arastirmanin verileri 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarina iligkin yerli ve yabanci
literatiir taranarak ve ilgili 6l¢ek uygulanarak elde edilmistir. Arastirmada kullanilan likert tipi tutum
Olgegi, Askar (1986) tarafindan gelistirilmis ve gilivenirlik katsayis1 0.96 olarak bulunmustur (Askar,
1986°den aktaran; Giines, Asan, 2005). Toplam 20 sorudan olusan bu 6l¢egimiz, 10 tanesi olumlu (1, 4,
5,8,11,13, 14,17, 18, 20), 10 tanesi de olumsuz (2, 3,6, 7,9, 10, 12, 15,16, 19) ifadelerden olusmustur.
Matematik tutum 6l¢egimizin 8 maddesi matematik dersine olan ilgileri olusan ifadelerden, 6 matematik
dersine olan kaygi ifadelerinden, 4 tanesi matematik ¢alisma ifadelerinden olugsmustur. Bu ¢alismada
da tiim ol¢ek i¢in gilivenirlik katsayilarma bakilmis, tiim madde bazinda Cronbach Alpha 0,96
bulunmustur. Ayrica yine bu ¢alisma i¢in drneklemin uygun olup olmadigina bakmak i¢in Kaiser-
Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy testi uygulanmis bu deger 0,97 bulunmustur. Bu deger
orneklemin olduke¢a uygun oldugunu gostermektedir. Ayrica dagilimin normal olup olmadigina bakmak
icin Bartlett's Test of Sphericity degerlerine bakilmis (x2: 14125,062; df: 190; p<0,000) Approx. Chi-
Square degeri 14125,1062; df: 190 ve p<0,000 olarak bulunmustur. Bu sonuglara bakildiginda ¢ok
degiskenli normal dagilim saglanmistir.

Okul iklimi Olcegi

Olgegin gelistirilmesi siirecinde dogrulayici faktdr analizi uygulanmstir. Analiz sonucunda
Olgegin her ii¢ boyutu (destekleyici 6gretmen davraniglari, basar1 odaklilik ve giivenli 6grenme ortami
ve olumlu akran etkilesimi) arasinda yeterli diizeyde anlamli iligkiler saptanmistir. Destekleyici
Ogretmen Davraniglari ile Basar1 Odaklilik boyutlar1 arasindaki korelasyon degeri .303, Destekleyici
Ogretmen Davranislari ile Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu Akran Etkilesimi boyutlari arasindaki
korelasyon degeri .206, Basar1 Odaklilik ile Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu Akran Etkilesimi
boyutlar1 arasindaki korelasyon degeri ise .121 dir. Toplam puan ile Destekleyici Ogretmen Davranislari
boyutu arasindaki korelasyon degeri .524, toplam puan ile Basar1 Odaklilik boyutu arasindaki
korelasyon degeri .303, toplam puan ile Giivenli Ogrenme Ortami ve Olumlu Akran Etkilesimi boyutu
arasindaki korelasyon degeri ise .699 dur. Tiim modele iliskin degerlerin uyumlu ve kabul edilebilir
oldugu gorilmiistiir (Calik ve Kurt, 2010).

Kisisel Bilgi Formu

Katilimcinin cinsiyeti, yasi, okul tiirleri ve dershaneye gitme durumlar1 gibi bilgilerin elde
edilmesi igin kisisel bilgi formu kullanilmigtir.
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Verilerin Analizi

Olgek formalar1 ile toplanan ve yiikleme islemi tamamlanan veriler, arastirmanin amacina
uygun olarak islenip ve analizler yapilmustir. Verilerin analiz edilmesinde SPSS 22 istatistik paket
programi kullanilmistir. Bu program araciligiyla, 6grencilerin cinsiyet ve yas degiskenleri matematik
dersine yonelik genel tutumlar ile algiladiklart okul iklimi aritmetik ortalama ve standart sapma,
ogrencilerin cinsiyet degiskenine gbére matematik dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigma yonelik olarak bagimsiz gruplar icin t testi uygulanmustir. Ogrencilerin
dershaneye gitme durumu degiskeni ikiden fazla oldugundan dolay1 matematik dersine yonelik tutumlari
ile algiladiklar1 okul iklimi algis1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina iliskin olarak tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) yapilmis, anlamli farkliligin ¢iktigi durumlarda ise Tukey HSD testi
uygulanmistir. Sonuglar bu baglamda yorumlanmustir. Anlamlilik diizeyi p<0,05 ile p<0,01 alinmistir.

Tablo 1
Olgeklerin Normallik Sinamasi
N Skewnees Kurtosis Kolmogorov-
(Carpiklik) (Basiklik) simirnov
Okul Iklimi 129 0,458 0,892 0.000
Matematik Tutum 129 -0,257 -0,347 0.020

Degiskenlerin toplam puanlar {izerinde yapilan islemlerde puanlara iliskin ¢arpiklik (Skewness)
ve basiklik (Kurtosis) katsayilarinin -1,5 ile 1,5 araliginda oldugunda normal dagilim olarak kabul
edilebilecegini (Tabachnick ve Fidell, 2007) gosteren literatiir kaynaklar1 vardir. Kolmogrow-Smirnow
testi sonucglarinda ise tiim puanlardaki anlamlilik degerinin 0.05’in iizerinde (p>0,05) oldugu
goriilmektedir. Bu durum puanlarin normal dagilim sergiledigi seklinde kabul edilmektedir (Can, 2018).
Tablo 1’de Kolmogrow-Smirnov testi, ¢arpiklik ve basiklik katsayilari incelendiginde puan dagilimlarin
normal dagilim sergiledigi goriilmektedir.

Etik Kurul izni

Calismanin etik izinleri Bolu Izzet Baysal Universitesi Sosyal Beseri Bilimlerde Insan
Aragtirmalar1 Etik Kurulu tarafindan 15.11.2020 ve 2020/11 toplant1 tarihinde degerlendirilerek etik
olarak uygun bulunmus ve onaylanmugtir.

BULGULAR VE YORUM

Ogrencilerin Matematik Tutumlary ile Okul IKlimi Algilari Arasinda Bir iliski \Var midir?

Tablo 2
Ogrencilerin okul iklimi ile matematik tutumlarin arasindaki iligki

Matematik Okul iklimi Toplam
Tutum Toplam1

Matematik Correlation 1 .011*
Tutum P 921
Toplami N 92 92

Correlation .011* 1
Okul Iklimi P 921
Toplam

N 92 92

Okul iklimi ile Matematik Tutumlar1 arasinda yapilan korelasyon testi sonucunda r=0.011 oldugu i¢in
aralarinda diisiik diizeyde anlaml1 iliski saptanmustir.
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Ogrencilerin Matematik Tutumlari ile Cinsiyete Gore Farkliltk Gostermekte midir?

Tablo 3
Cinsiyete gore matematik tutumlar1 arasindaki t testi

Cinsiyet N X SS Sd t p
Kiz 48 61.458 14.866 90 -1.487 0.141
Erkek 44 65.659 11.912

*p>0,05 gore

Ogrencilerin matematik tutumlar1 diizeyinde anlaml bir sekilde farklilasip farklilasmadigini test etmek
amactyla bagimsiz gruplar icin t-testi kullanilmigtir. Analiz sonucunda cinsiyet gore anlamli fark
bulunamamustir (p >0,05).Erkeklerin kizlara gére matematik dersi algilart daha yiiksektir. Buna gore
erkek Ogrencilerin matematik dersi tutumlan (X=65,659), kiz 6grencilerden (X=61,458) daha anlamh
diizeyde oldugudur.

Ogrencilerin Okul IKlimi ile Cinsiyet Durumlarina Gore Farklilk Gostermekte midir?

Tablo 4
Cinsiyete gore okul iklimi algilari arasindaki t testi

Cinsiyet N X SS Sd t p
Kiz 48 61.125 8.504 90 -2.172 0.33
Erkek 44 65.547 10.793

*p>0,05 gore

Ogrencilerin Okul Iklimi alg1 diizeyinde anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigmi test etmek
amactyla bagimsiz gruplar i¢in t-testi kullanilmistir. Analiz sonucunda cinsiyet gére okul iklimi algilar
arasinda anlamli fark bulunamanmustir (p >0,05). Erkeklerin kizlara gore Okul Iklimi algilari daha
yuiksektir. Buna gore erkek 6grencilerin okul iklimi algilari (X= 65,547), kiz 6grencilerden (X=61,125)
daha anlamli diizeyde oldugudur.

Ogrencilerin Matematik Tutumlari, Y as Durumlarina Gore Farklilik Gostermekte midir?

Tablo 5
Ogrenci yaslarmin matematik tutumlar1 arasindaki t testi

Yas N X SS Sd t p
15 58 63.879 13.857 90 0.377 0.707
16 34 62.764 13.396

*p>0,05 gore

Ogrenci yaslariin Matematik Tutumlar1 arasinda anlaml bir sekilde farklilasip farklilasmadigini test
etmek amaciyla bagimsiz gruplar i¢in t-testi kullanmilmistir. Analiz sonucunda yasa gore matematik
tutumlar arasinda anlamli fark bulunamamistir (p >0,05). Kizlarin erkeklere gore Matematik Tutumlari
daha yiiksektir. Buna gore kiz 6grencilerin matematik tutumlar1 (X= 63,879), erkek 6grencilerden
(X=62,764) daha anlaml1 diizeyde oldugudur.

Ogrencilerin Okul Ilkimi ile Yag Durumlarina Gore Farklilik Géstermekte midir?

Tablo 6
Ogrencilerin yaslar1 ile okul iklimi arasindaki t testi

Yas N X SS Sd t p
15 58 64.086 9.818 90 1.256 0.212
16 34 61.441 9.623
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*p>0,05 gore

Ogrenci yaslarinin Okul iklimi algilari arasinda anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini test
etmek amaciyla bagimsiz gruplar i¢in t-testi kullanilmistir. Analiz sonucunda yasa gére matematik
tutumlari arasinda anlaml fark bulunamamgtir (p>0,05). Kizlarmn erkeklere gore Okul Iklimi algilart
daha yiiksektir. Buna gore kiz 6grencilerin Okul iklimi algilar1 (X=64,0869), erkek Ogrencilerden
(X=61,441) daha anlaml1 diizeyde oldugudur.

Ogrencilerin Matematik Tutumlar ile Dershaneye Gitme Durumlart Arasinda Farkliltk
Géstermekte midir?

Tablo 7
Dershaneye gitme durumlari ile matematik tutumlar1 (ANOVA)
Madde Dershaneye N X SS F p
gitme durum
Matematik Evet 35 70.08 12.19 3.169 *0.004
Tutumlar
Hayir 57 60.59 16.29
*p<0.05

Ogrencilerin dershaneye gitme durumlari ile Matematik Tutumlar1 arasinda anlamli bir sekilde
farklilasip farklilagsmadigini test etmek amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi kullanilmistir. Analiz
sonucunda yasa gbére matematik tutumlar1 arasinda anlamli fark bulunmustur (p>0,05). Dershaneye
gidenlerin, gitmeyenlere gére Matematik Tutumlari daha yiiksektir. Buna gore dershaneye gidenlerin
matematik tutumlar1 (X=70.08), gitmeyen 6grencilerden (X=60.59) daha yiiksek diizeyde oldugu tespit
edilmistir.

Ogrencilerin Okul IKlimi Algilar ile Dershaneye Gitme Durumlart Arasinda Farklilik Géstermekte
midir?

Tablo 8
Okul iklim algilar ile dershaneye gitme durumlari
Madde Dershaneye N X SS F p
gitmeleri
Okul iklimi Evet 35 62.74 7.03 5.969 0.780
Hayir 57 63.33 11.19
*p>0.05

Ogrencilerin dershaneye gitme durumlari ile Okul iklimleri arasinda anlamli bir sekilde farklilasip
farklilagmadigini test etmek amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi kullanilmistir. Analiz sonucunda yasa
gore matematik tutumlari arasinda anlamli fark bulunmamistir (p>0,05). Dershaneye gitmeyenlerin,
dershaneye gidenlere gore Okul iklim algilar daha yiiksektir. Buna gore dershaneye gitmeyenlerin okul
iklim algilari(X=63.22), giden 6grencilerden(X=62.74) daha yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin Matematik Tutumlari ile Okul Tiirleri Arasinda Farkhilik Gostermekte midir?

Tablo 9
Okul tiirleri ile matematik tutumlari arasindaki iligki.

Madde Okul Tiirleri N X SS F p
IHL 32 59.5 2.668
MESLEK 33 64.757 2.212 2.277 0.109
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Matematik
Tutumlari

FEN 27 66.592 2.245

*p>0.05

Ogrencilerin gruplandiklari okul tiirlerine gére matematik tutumlar arasindaki iliski karsilastirildiginda,
en yiiksek ortalamanin Fen Lisesi ile (X=64.757) ait oldugu goriilmektedir. Bunu Meslek Liseleri ile
(X=64.757) ve Imam Hatip Liseleri (X=59.5) izlemektedir. Katilimcilarin matematik tutumlari
diizeylerinde farklilagip farklilagmadigim test etmek amaciyla istatiksel testlerden parametrik bir test
olan tek yonlii varyans analizi olan ANOVA kullanilmigtir. Varyans analizi soncunda F=2.277,
(p>0.109) istatiksel olarak anlamli fark hesaplanamamistir. Farkliligin kaynagini test etmek i¢in Post
Hoc testlerinden Tukey testi kullanilmistir. Farkliligin yonii Fen Lisesine gidenlerden, Imam Hatip
Lisesine gidenler seklindedir.

Ogrencilerin Okul iklimi ile Okul Tiirleri Arasinda Farklilik Gostermekte midir?

Tablo 10
Okul tiirleri ile okul iklimleri arasindaki iligki.

Madde  Okul Turleri N X SS F P
IHL 32 61.031 2.422
Okul iklimi ~ MESLEK 33 64.03 2551 1.124 0.330
FEN 27 64.444 2531
*p>0.05

Ogrencilerin gruplandiklar1 okul tiirlerine gére okul iklimleri arasindaki iliski karsilastirildiginda, en
yiiksek ortalamanin Fen Lisesi ile (X=64.444) ait oldugu goriilmektedir. Bunu Meslek Liseleri ile
(X=64.03) ve imam Hatip Liseleri (X=61.031) izlemektedir. Katilimcilarin okul iklimleri diizeylerinde
farklilasip farklilagmadigini test etmek amaciyla istatiksel testlerden parametrik bir test olan tek yonlii
varyans analazi olan ANOVA kullanilmistir. Varyans analizi soncunda F=1.124, (p>0.330) istatiksel
olarak anlamli fark hesaplanamamustir. Farkliligin kaynagini test etmek i¢in Post Hoc testlerinden Tukey
testi kullamlmustir. Farkliligin yonii Fen Lisesine gidenlerden, Imam Hatip Lisesine gidenler
seklindedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu ¢alismada onuncu smif lise 6grencilerinin matematik tutumlar ile okul iklimi arasinda
anlaml iligkisi olup olmadigina dair iliskisel nicel arastirma 6rnegidir. Lise dgrencilerine uygulanan
matematik tutum olgekleri ile okul iklimi 6l¢ekleri sonuglart SPSS 22 veri analiz sistemi uygulanmustir.
Uygulama sonuglarinda u¢ degerler olan 8 adet dlgek degerlendirmeden ¢ikarilmistir. Kalan 92 6lgek
okul iklimi ile matematik tutumlar iligkisel korelasyon varyans islemi uygulanmistir. Okul iklimi ile
matematik tutumu arasinda p=0.011 oldugundan (p<0.05) oldugundan anlam diizeyde zayif bir iligki
tespit edilmistir. Alanyazinda okul iklimine iliskin; Subas1(2021), Goktas (2019) lise 6grencilerinin
spora yonelik tutumlari, Sakine (2021) 6gretmenlerin ve yoneticilerin denetime yonelik tutumlari,
Dogan (2010), Karacaoglu(2008) 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutum, Baykara (2009) toplam
kaliteye kars1 tutum, Sahin(2005) 6gretmenlerin mesleki tutumlar1 bagimli degiskeni arasindaki iligkiye
yonelik c¢alismalar oldugu ancak okul iklimi ile matematik tutumlar1 arasindaki iliskiyi arastiran
caligmaya rastlanilmamistir. Alanyazinda yapilan aragtirmalara bakildiginda; Peker(2003) 6grenme
sitillerinin 6grencilerin matematik tutumuna etkisi, Kalin (2010) ilkokul &grencilerinin matematik
tutumlarmin incelenmesi, Alic1(2012) 8. Ogrencilerin akademik basarilarin matematik tutumlarina
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etkisi, Erdogan (2013) 6. Smif Ogrencilerinin iist bilissel yollarla 6gretiminin matematik tutumu
arasindaki iliski, Arslantiirk(2013) 6gretim stratejileri ile matematik tutumlar1 arasindaki iligki ve
Giibbiik(2021), Ulug(2009), Yelkenci (2019), Is1ik(2019), Ceylan (2019), Yetgin (2019) diger
degiskenler acisindan matematik tutumlar1 arasindaki iliski incelendigi tespit edilmistir. Yukarida izah
edildigi gibi okul iklimi ile matematik tutumlarin arasindaki iligki tek ¢ati altinda inceleyen arastirmaya
alanyazinda rastlanilmamistir. Bu sebepten yaptigimiz calisma &6zgiin bir arastirma oldugundan ne
derece degerli oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin yas ve cinsiyete gére Matematik Tutumlar1 arasinda
yapilan t testi sonuglarinda; cinsiyet bakimindan matematik tutumlar1 arasinda anlamli iligki
bulunamamustir. Y1ilmaz (2006), Yenilmez ve Ozabac1(2003), Akdemir(2006), Kaplan ve Kaplan(2006),
yaptiklari galismalarda matematik tutumu ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik bulamamislardir. Bu
sonuglar bizim ¢aligmamizi destekler niteliktedir. Bir baska calismada Aydin (2009) uyguladigi tutum
olgegini madde madde incelemis ve maddelerin ¢ogunlugunda cinsiyet ve matematik tutumu arasinda
anlaml1 bir fark bulamamistir. Cinsiyet degiskenin, Okul Iklimi arasinda da anlamli iliski bulunmadig1
tespit edilmistir. Zehir (2020)’de ‘Okul ikliminin ortaokul 6grencilerinin demokrasi algisina etkisi’
baslikli ¢caligmasinda cinsiyet degiskeni agisindan okul iklimi arasinda anlamli fark bulamamistir ve
sonuclar da yapmis oldugumuz arastirmayi destekler bigimdedir. Ortaya ¢ikan sonuglara gore
Ogrencilerin cinsiyetleri iliskisel tarama sonuglarinda okul iklimi ile matematik tutumlar1 arasinda bag
kurulamamustir. Ogrencilerin 15 ve 16 yas diizeyinde oldugundan 2 degiskenli sonug testlerinde t testi
uygulandigindan yas diizeylerinin okul iklimi algilari ile matematik tutumlari arasinda anlamli iliski
bulunmamistir. Calismamizda 6grencilerin okul tiirleri ile matematik tutumlar1 ve okul iklimleri ayr1
ayr1 karsilastirildigin anlamli iligki tespit edilememistir. Ancak 6grencilerin matematik tutumlari okul
tiirlerine gore incelendiginde; Fen Lisesine giden 6grencilerin matematik tutumlarinin toplam puant,
Imam Hatip Lisesine ve Meslek Lisesine giden 6grencilerin matematik dersine kars1 tutumlarindan elde
edilen puan degerinin toplamindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu durum Fen Lisesinde
ogrenim goren Ogrencilerin matematik, fen derslerindeki akademik basarilarinin yiiksek olan okul tiirii
oldugundan ileri geldigi disiinilmektedir. Ayrica okul iklimlerinin okul tiirlerinde yapilan varyans
analizinde de gruplarin Fen Lisesi 0grencilerinden, meslek lisesi ve Anadolu lisesine dogru yonelik
oldugu goriilmiistiir. Okul iklimleri agisindan bakildiginda ise Fen Lisesi bulunan 6grencilerin okul
iklimi algilariin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Okul iklimleri agisindan basar1 diizeyi yliksek olan
okullarda, matematik tutumunu bir akademik basari olarak ele alindiginda bizim elde ettigimiz verileri;
Macneil ve arkadaslarinin (2009), Paredes’in (1991), Niebuhr’in (1995) ABD’de yaptiklar ¢aligmalar
ile Cetin ve Mahir(2006), Narli ve Baser (2008), Demir’in (2009), Tiirkiye’de yaptig1 arastirmalardan
elde edilen bulgularda okul tiirleri iginden sirasiyla fen lisesinden Anadolu lisesine ve en son meslek
lisesine yoOniine dogru matematik tutumlarinda elde edilen toplam puanin azalan yonde iligkili
oldugundan, elde edilen gdstergelerin arastirmamzi destekler bicimdedir. Ogrencilerin okul dershanesi,
6zel dershane ve hicbir ders takviyesi almadigi takdirde yapilan 3 bagimsiz degiskenli varyans ANOVA
analizi sonuglarinda okul iklimi ile anlamli bir sonu¢ bulunamadigi ancak Matematik tutumlari arasinda
anlamli farklilik bulunmugtur. Matematik tutumlarini bir bagari olarak ele alirsak, Savase1 (2010), Yavuz
(2010), Morgil (2011) yaptiklari arastirmada 6zel dershaneye giden 6grencilerin akademik basarilarinin
yiiksek oldugunu tespit ettiklerinden bizim arastirmamizi destekler bigimdedir. Kisaca yaptigimiz bu
calisma sonuglarinda Ggrencilerin dershaneye gitme durumlari ile Matematik Tutumlari arasinda
anlamli iligki bulundugu; ancak diger degiskenler agisindan yas, cinsiyet, okul tiirleri ve dershaneye
gitme durumlarinin matematik tutumlar: iizerinde ve okul iklimi algisinda herhangi bir anlamli iliski
bulunmadig tespit edilmistir.
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ONERILER

Arastirma Sonuclarina Dayali Oneriler

1. Algilanan olumlu bir okul ortam1 6grencilerin matematik tutumlarina olumlu yénde etkiler. Olumlu
bir okul iklimi ise; okulda olumlu bir 6grenme ortamimin olugmasini sagladigi gibi okulun tyeleri
arasindaki is birliginin artmasini da saglar. Bu nedenle oncelikle tim okul, iklimlerinin olumlu bir
duruma getirmek gerekmektedir.

2. Yapilan bu ¢aligma analizleri sonucunda 6grencilerin ders takviyesi alinmasi sonucunda matematik
tutumlari algis1 yoniinde pozitif anlamli iliskisi oldugundan, 6grencilerin okul diizeyleri boyunca okul
dershanesi veya 0zel ders alma durumunda &grencilerin ilgi ve algilarinda yiiksek diizeyde iliski
bulunmustur. Bu sebepten 6grencilerin okul siiresinde devletin destegi olan okul dershanelerinde
matematik kurslarina katilmalari tavsiye edilmektedir. Ozel ders alma durumunun sonuglara gére okul
dershaneleri katilma durumlarinda matematik tutumlari daha ¢ok iligkili oldugu tespit edildiginden
dolay1 sosyo-ekonomik durumlari iist diizeyde olanlarin 6zel ders alma tavsiye edilmektedir.

3. Ogrencilerin sosyal, duyusal, bilissel 6grenme iklimleri hakkinda bilgi elde edilmeli ve buna yonelik
algilanan okul iklim ile matematik derslerine olan tutumlarmi gelistirme c¢aligsmalar1 yapilmalidir.
Ogrencilerin bir konu hakkinda diisiinceleri dogrudan sorulmali, algilart 6grenilmeli ve karar verme
siirecine 0grencilerin de katilmasi saglanmalidir.

4. Matematik 6gretmenlerinin, matematik dersini sevdirmek adina ve matematiksel diisiinmenin giinliik
hayatimiza kattiklar1 tizerine ogrencilerini bilinglendirmek adina Onlemler almalari gerektigi
diistinilmektedir.

Gelecek Arastirmalara Y énelik Oneriler

1. Arastirmacilar tarafindan okul tiirleri daha da gesitlendirilerek yapilabilir. Ug farkli okul tiirii ile sinirl
kalmak yerine farkli tiirdeki meslek liseleri de dahil edilerek daha genis kapsamli bir arastirma
denenebilir.

2. Ayrica ¢alisma evreni biraz daha biiyiitiilerek birkag¢ il¢e veya ilin tamamini kapsayacak bi¢imde
genisletilebilir.

3.Bu aragtirmanin boyutlar1 genisletilerek dgrencilerin yani sira okul yoneticilerinin, dgretmenlerin,
velilerin ve ¢evrenin de arastirmaya dahil edilerek ¢alisma gelistirilebilir.

4. Bu aragtirma on ikinci simif 6grencileri ile smirlidir. Arastirmacilar bu konuyu gesitli 6gretim
kademelerini de dahil ederek inceleyebilirler.

5.Bu aragtirmanin kapsami genisletilerek resmi egitim kurumlar1 disinda 6zel egitim ve vakif
kurumlarinda da yapilabilir. Bdylece resmi egitim kurumlari ile 6zel ve vakif egitim kurumlari arasinda
da karsilastirma yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT IN ENGLISH

The Scope of the Study

The content of our study, school climate and mathematics attitude concepts will be mentioned,
previous studies on the relationship between school climate and mathematics attitudes, which are the
subject of our study, and their relations with the selected variables will be mentioned, and necessary
suggestions will be presented in the conclusion part.

According to Ozgiiven (2005); ‘Success is a measure or indicator of the extent to which an
individual benefits from a particular course or academic program in the school environment. Success in
school can be thought of as the average of the grades or scores obtained by the student from the courses
in an academic program. The extent to which the individual learns from the subjects taught in the
education programs is also an indicator of the extent to which the student has benefited from his/her past
experiences. The effects of education policies on success have also taken place significantly in the
economics literature. It is stated that the effect of directing students to different educational institutions
(such as vocational high school, Anatolian high school, science high school) at an early age on success
increases inequality (Hanushek & Wdossman, 2006; cited in: Dinger & Kolagin, 2009).

Many students in Turkey think that mathematics is difficult, so they worry that they will not be
able to do mathematical operations, and they develop a negative attitude towards mathematics. This
situation starts in primary education and continues to increase as the school years progress (Baykul,
2005, p.41). According to Baykul (2005), many students in our country worry that mathematics is
difficult and that they cannot succeed in mathematics, and they develop negative attitudes towards
mathematics. This situation starts in primary education and continues to increase as the school years
progress. Students' experiences with mathematics cause students to develop a positive or negative
attitude towards mathematics. Considering that attitudes have a power that directs behavior, it can be
said that there is a relationship between attitudes towards mathematics and mathematics achievement
(Akdemir, 2006). Mathematics is one of the subjects that students fear and fear the most. Educational
environment, teacher's behavior and environmental influences affect students considerably. Students'
academic success in mathematics can be increased by introducing a more sensitive environment and
behaviors.

In studies conducted, primary and high school students' attitudes towards mathematics were
measured with mathematics attitude scales, and significant differences were observed in mathematics
attitudes according to different variables (Tagdemir, 2009; Peker, Mirasyedioglu, 2003; Yilmaz, 2006;
Unlii, 2007; Yenilmez, Ozabaci, 2003). The reason why our research is examined in terms of gender,
age, private school attendance and school types (Bahgetepe, 2013; Avci, 2011; Peker, 2003) is because
it was discussed in previous studies. In previous studies, mathematics attitudes and school climates were
examined separately in terms of variables. Since our research has not previously compared the
relationship between mathematics attitudes and students' perceived school climates, it seems that our
study is original. In this context, the relationship between tenth grade students' mathematics attitudes
and their perceived school climate was examined.

The Problem of Situation

We know that fears are very important in education. It is known that fears that occur with
organism conditioning later become an attitude in human beings and then turn into unavoidable
behaviors. It is thought that these behaviors and fears create an unavoidable communication, learning
and motivation problem in students in terms of turning to mathematics lesson, and in this respect, these
attitudes, which turn into negative preconditions, cause irreparable and irrecoverable problems. At this
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point, when students' school climate perceptions coincide with their mathematics attitudes, and their
emotional states that may arise in them are positively structured, they will provide the same success
against the mathematics course. It may be inevitable that the school climate, in which the quality and
quality of the learning environment is designed in the best way, will turn the most difficult and even
feared mathematics course into the most exciting and enjoyable teaching. Due to the reasons we have
explained, it can be understood how important the concept of school climate and mathematics attitude
is.

Problem Status
What is the Relationship Between 10th Grade Students' Attitudes Towards Mathematics Lesson
and Perceived School Climate?

The Method of Study

This research; This is a relational study examining the relationship between 10th Grade High
School Students' Perceptions of School Climate and their attitudes towards Mathematics. These are
studies in which the relationship between two or more variables is examined without intervening in any
way (Biiyiikoztiirk, 2020). It can be said that correlation studies are important studies that are effective
in revealing the relationships between variables, determining the levels of these relationships, and
providing necessary clues for higher-level research on these relationships. The reason for this method
chosen for our research; The relationship between the concepts of school climate and mathematics
attitude is due to the fact that the degree of relationship that will emerge is thought to ensure success in
mathematics teaching.

The Results

Is There a Relationship Between Students' Mathematics Attitudes and Perceptions of
School Climate?
The relationship between students' school climate and mathematics attitudes

Math Attitude Sum School Climate Total

Correlation 1 .011*

Maths

Attitude P 921

Sum N 92 92
Correlation .011* 1

School

Climate P 921

Total N 92 92

Since p=0.011 (p<0.05), a weak correlation was found between school climate and mathematics attitude.
Regarding the school climate in the literature; Subasi(2021), Goktas (2019) high school students'
attitudes towards sports, Sakine (2021) attitudes towards supervision of teachers and administrators,
Dogan (2010), Karacaoglu(2008) teachers' attitudes towards inclusion, Baykara (2009) attitudes towards
total quality, Sahin (2005) there are studies on the relationship between the dependent variable of
teachers' professional attitudes, but no study investigating the relationship between school climate and
mathematics attitudes has been found.
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T-test among math attitudes by gender

Gender N X SS Sd t p
Female 48 61.458 14.866 90 -1.487 0.141
Male 44 65.659 11.912
*p>0,05
The t-test between students' ages of mathematics attitudes
Age N X SS Sd t p
15 58 63.879 13.857 90 0.377 0.707
16 34 62.764 13.396
*p>0,05

In the t-test results of the students’ Mathematics Attitudes according to age and gender; No significant
relationship was found between mathematics attitudes in terms of gender. Y1ilmaz (2006), Yenilmez and
Ozabac1(2003), Akdemir(2006), Kaplan and Kaplan(2006) found no significant difference between
mathematics attitude and gender in their studies. Yilmaz (2006), Yenilmez and Ozabac1(2003),
Akdemir(2006), Kaplan and Kaplan(2006) found no significant difference between mathematics attitude
and gender in their studies. These results support our study. In another study, Aydin (2009) examined
the attitude scale he applied, item by item, and found no significant difference between gender and math
attitude in most of the items.

Situations of attending the course and math attitudes (ANOVA)

Madde Attending N X SS F p
the course
Maths Yes 35 70.08 12.19 3.169 *0.004
Attitude
No 57 60.59 16.29
*p>0,05

A significant difference was found between students' mathematics attitudes. If we consider mathematics
attitudes as an achievement, Savase¢i (2010), Yavuz (2010), Morgil (2011) support our research since
they determined that the academic success of the students who go to private teaching institutions is high.
In short, in the results of this study we conducted, it was found that there was a significant relationship
between the students' attendance to private teaching institutions and their Mathematics Attitudes;
However, in terms of other variables, it was determined that there was no significant relationship
between age, gender, school types and going to private teaching institutions on mathematics attitudes
and school climate perception.

SUGGESTIONS

Recommendations Based on Research Results

1. A positive school environment has a positive effect on students' attitudes towards mathematics. A
positive school climate is; It not only ensures a positive learning environment in the school, but also
increases the cooperation between the members of the school. Therefore, first of all, it is necessary to
bring the whole school climate to a positive state.

2. As aresult of the analysis of this study, there was a positive significant relationship between students'
perception of mathematics attitudes as a result of taking course supplements, and a high level of
relationship was found in students' interests and perceptions in case of taking private lessons or private

47



lessons throughout their school levels. For this reason, it is recommended that students attend
mathematics courses in school teaching institutions that are supported by the state during school. It is
recommended that those with high socio-economic status take private lessons, since it has been
determined that taking private lessons is more related to mathematics attitudes in participation in school
private teaching institutions according to the results.

3. Information should be obtained about the social, sensory and cognitive learning climates of the
students, and studies should be carried out to improve the perceived school climate and their attitudes
towards mathematics lessons. Students' thoughts on a subject should be asked directly, their perceptions
should be learned, and students' participation in the decision-making process should be ensured.

4. It is thought that mathematics teachers should take precautions in order to make the students love the
mathematics lesson and to raise the awareness of their students about the contribution of mathematical
thinking to our daily lives.

Recommendations for Future Research

1. It can be done by researchers by further diversifying school types. Rather than being limited to three
different types of schools, a more comprehensive study can be attempted by including different types of
vocational high schools.

2. In addition, the study universe can be enlarged a little more and expanded to cover all of a few districts
or provinces.

3. By expanding the dimensions of this research, the study can be developed by including school
administrators, teachers, parents and the environment in addition to students.

4. This research is limited to twelfth grade students. Researchers can examine this issue by including
various teaching levels.

5. By expanding the scope of this research, it can be done in private education and foundation institutions
besides official education institutions. Thus, a comparison can be made between public education
institutions and private and foundation education institutions.
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